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APRESENTACAO

Sera que nossos professores estardo dispostos a vir ao UGB aos sabados exclusivamente para estudar? Tero eles humildade

para sair da posi¢ao docente e neste momento serem alunos, avaliados, cobrados e tudo o mais que envolve ser um estudante?

Estas questdes nos afligiram quando em 2017 langamos o Projeto Estude Professor e de forma inovadora criamos uma Pds-
graduagdo em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior. Se tinhamos duvidas se havia adesdo, elas disseram e média que os professores
e funciondrios se inscreveram e buscaram o curso com alegria e entusiasmo.

As aulas sempre aconteceram regadas de um prazer de estar no grupo e poder compartilhar, conhecer, trocar... A ideia deu téo
certo que este é o terceiro livro escrito como conclusdo da terceira turma do curso de P6s-Graduacdo em Gestdo e Docéncia do Ensino
Superior oferecido pelo UGB aos seus colaboradores. Professores especialistas, mestres e doutores aceitaram o convite e participaram
do curso. Além da partilha de saberes, o grande legado deste projeto tem sido o fortalecimento dos vinculos afetivos entre os professores
¢ a instituicdo.

Os concluintes escreveram seus artigos com pesquisas, relatos de casos, entrevistas e muito estudo. E assim, nasceu esta obra
que ¢ a materializagdo das nossas aulas, de nossos debates, de nossos estudos e projetos, embora ndo seja possivel aprisionar no mundo
das palavras e das ideias tudo o que vivemos. O que sabemos € que valeu muito a pena pois cada um de nés pode afirmar assim como
Clarice Lispector: “Sou as minhas atitudes, os meus sentimentos, as minhas ideias...O que realmente faz valer a pena estar vivo, ndo
ha filmadora ou maquina fotografica que registre...Surpresas, gargalhadas, lagrimas, enfim, o que eu sinto, quem eu sou, vocé s6 vai
perceber quando olhar nos meus olhos, ou melhor, além deles...”

Assim, que esta obra seja uma lente para cada leitor olhar além de nossos olhos e perceber o vivido, o sonhado e acima de

tudo, o nosso desejo de ser a cada dia um professor melhor!

Elisa Ferreira Silva de Alcantara Organizadora e
Pr6 -Reitora de Assuntos Académicos do UGB/FERP



PREFACIO

Este ¢ o terceiro livro que resulta dos estudos, debates e trocas de experiéncias da turma de P6s-Graduagdo em Gestdo e
Docéncia de Ensino Superior do Centro Universitario Geraldo Di Biase, em sua terceira turma, oferecido aos professores e funcionarios
da institui¢do.

Ele apresenta textos diferenciados, construidos a partir das multiplas ideias que permearam as reflexdes e os saberes que
articulam a docéncia e a gestdo no ensino superior.

O espago educativo, tdo rico e complexo, tem demandado cada vez mais conhecimentos e praticas pedagdgicas que
transformem os sujeitos da aprendizagem em protagonistas, e isso requer intervengdes significativas e contextualizadas. Assim, ao
optar por fazer a Pés-Graduagéo, o grupo demonstrou sua inquietagao e seu desejo de didlogo diante de temas relevantes para sua acdo.

Foi um percurso intenso, com desafios, superagdes e produgio.

O livro combina reflexdes académicas com as praticas cotidianas, potencializa a relacdo ensinar-aprender e permite, a nos
docentes, perceber que estamos sempre em construgao.

Conceig¢do Aparecida F. Lima Panizzi
Diretora do Instituto de Saude e Educagdo do UGB/FERP
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CAPITULO 1

A Aplicabilidade do Principio da Equidade dentro do Ensino Superior

Leonardo de Deus Prado’
Wéderson Cardoso Corréa’

Elisa Ferreira Silva de Alcantara®

A presente pesquisa analisa a legislag@o internacional e nacional acerca do principio da equidade no ensino superior e para tanto, sera
importante uma abordagem sistematica do ensino-aprendizagem que envolve os atores desde o estabelecimento educacional aos familiares. Para isso,
no primeiro capitulo, serd analisada a ideia de equidade, buscando esclarecer sua origem e estabelecendo um conceito adequado e correto. Ja no
segundo capitulo, ¢ importante o estudo acerca da educagdo como direito fundamental da legislacdo internacional, bem como a legislagdo nacional,
destacando qual o melhor termo a ser utilizado: equidade educacional ou equidade na educagdo. Ainda no segundo capitulo serd abordado a ideia o
principio da equidade no ensino superior. No terceiro capitulo, tem-se uma abordagem pratica através das politicas piblicas e do estudo de caso dos
graduandos do curso de administragdo de empresas do Centro Universitario Geraldo Di Biase do Campus de Volta Redonda. Nas consideragdes finais
sera abordado quais os beneficios das politicas publicas com o principio da equidade voltada as institui¢des de ensino superior.

1. EQUIDADE: CONCEITO E ORIGEM

Etimologicamente, a expressao equidade deriva de aequitas, aeqtuitatis, que por sua vez deriva de aequus, que significa justo, sendo
corretamente empregada para denotar igualdade e justi¢a. (FRIEDE, p. 661)

Considerado um termo mais adequado para a relagdo juridica ou estudo do direito, a equidade pode ser entendida e buscada a luz da filosofia
e por essa relevancia, importante destaque para as licdes de Aristoteles nos dizeres de Miguel Reale:

A equidade para Aristoteles ¢ a justiga do caso concreto, enquanto adaptada, ‘ajustada’ a particularidade de cada fato ocorrente.
Enquanto a justica em si ¢ medida abstrata, suscetivel de aplicagdo a todas as hipoteses a que se refere, a equidade ja e justiga no seu
dindmico ajustamento ao caso. Foi por esse motivo que Aristoteles a comparava a ‘régua de Lesbos’. Esta expressdo ¢ de grande
precisdo. A régua de Lesbos era a régua especial de que se serviam os operarios para medir certos blocos de granito, por ser feita de
metal flexivel que lhe permitia ajustar-se as irregularidades do objeto. A justi¢a ¢ uma propor¢do genérica e abstrata, ao passo que a
equidade € especifica e concreta, como a ‘régua de Lesbos’ flexivel, que ndo mede apenas aquilo que é normal, mas, também, as

variagdes e curvaturas inevitaveis de experiencia humana. (Aristoteles apud Reale, 2002, p. 123)

Percebe-se com nitidez que ndo ¢ possivel mais, alids, nunca foi usar regras, métodos, mecanismos ou instrumentos gerais para qualquer

pessoa, sendo que as pessoas possuem caracteristicas especificas que as diferenciam umas das outras.

Nesse sentido, Paulo Nader indica que Aristoteles tragou, com precisdo, o conceito de equidade, considerando-a uma correcdo da lei quando
ela é deficiente em razdo da sua universalidade. (NADER, 2017).

Nota-se entdo que a ideia de equidade se volta para assegurar a todos, um tratamento peculiar, quando o destinatario da norma possui uma

caracteristica peculiar que o torna inico, ndo podendo, entdo ser alvo de uma norma geral ou universal.

Como ponto fundamental do estudo, estdo as peculiaridades dos atores presentes na relagdo ensino-aprendizagem, onde constata-se que a
atividade educacional passa por uma responsabilidade e sensibilidade do professor e da institui¢do educacional em assegurar que os alunos com

algum grau de especificidade tenham um tratamento que os permita a desenvolverem toda sua competéncia e habilidade na rotina educacional.
A esse respeito, a equidade, segundo Paulo Dourado de Gusmao, pode ser classificada em trés espécies:

a) Equidade secundum legem, consistente na justa concretizagdo do preceito legal, espécie adotada de grande valor na aplicagdo do
Direito; b) equidade contra legem, aquela que conflita com o Direito Positivo, o qual deve prevalecer sobre a equidade, por assim

'Mestre em Direitos Sociais, Difusos e Coletivos (UNISAL/SP).
’Especialista em Direito Penal e Processo Penal (Universidade Candido Mendes).
SDoutora em Politicas Publicas ¢ Formagdo Humana (UERYJ).



exigir um de seus fins, qual seja, a seguranga juridica; ¢) equidade praeter legem, cuja aplicagdo ocorre diante da existéncia da
denominada lacuna, isto é, quando o magistrado, ndo encontrando nos principios gerais de Direito o principio aplicavel ao caso novo,
socorre-se da espécie de equidade em questdo, correspondente ao ideal historico de justiga, ainda que ndo presente no Direito Positivo.
(Gusmao apud Friede, p. 662)

Ao se configurar a lacuna juridica, o Magistrado tem que se valer da equidade para resolver o caso concreto, e essa tarefa ¢ exaustiva, pois

ele tera que suprir as lacunas com os principios ligados ao Direito Natural ou conhecido como Jusnaturalismo®.

Nesse interim, importante destacar que o jusnaturalismo € o ber¢o ou origem do Direito Positivado, ou seja, a norma juridica escrita surge
de um ideal relacionado aos valores humanos ou ligados aos Direitos Humanos, fixado e previsto na Constituigdo Federal de 1988, conhecida como

norma juridica de sustentagdo do Direito Positivo Brasileiro.
Segundo Iduna Weinert de Abreu:

Hoje a ideia de equidade esta sob todo o sistema legal grego, ndo apenas como método de interpretagdo destinado a suprir as lacunas
do ordenamento juridico, mas, ainda, como elemento de mitiga¢ao da rigidez da lei estrita, tornando-a mais humana, flexivel e moral.
A equidade contribui, nesse sentido, para a especializacdo de uma regra geral de forma teleologica, baseada nos valores éticos e
morais contidos no direito positivo, definindo, por outro lado, a fungdo do intérprete ao aplicar as regras do direito.

E perceptivel uma preocupagao na aplicagdo da equidade ao caso concreto, e trazendo o assunto para presente pesquisa, verifica-se que nao
¢ suficiente o mero tratamento igualitario entre os alunos, ¢ necessario desempenhar mecanismos, instrumentos, politicas publicas, principalmente
com a ajuda da iniciativa privada, de formas equitativas de aprendizado que fomentem e assegurem aos alunos que possuem certa especificidade as

mesmas oportunidades que os alunos que nao possuem.

Portanto, atualmente, ndo ha mais espaco para aplicacdo da regra universal/geral a todos os alunos, em verdade a institui¢do educacional
deve observar seu publico e desenvolver técnicas, mecanismos € instrumentos que assegurem as mesmas condi¢des de aprendizagem a todos, sejam

alunos especiais ou ndo.

2. AEDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

A educagdo é um direito basico do ser humano, como bem definido na Declara¢do Universal dos Direitos do Homem, previsto no preambulo

e no artigo 26 como se vé a seguir:

[--]

Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser
atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade tendo sempre em
mente esta Declaragdo, esforce-se, por meio do ensino e da educagéo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela
adogdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia
universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios Paises-Membros quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢ao.
Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do
elementar sera obrigatoria. A instru¢do técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrug@o superior, esta baseada no
mérito.

2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. [...]

O Brasil como ¢ signatario da Organizagao das Nag¢des Unidas, seguiu a regra internacional e positivou o direito a educacgio na Constitui¢do
Federal de 1988 previsto no Capitulo 11, dos direitos sociais, como se v€ a seguir: “Art. 6° Sdo direitos sociais a educagio, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na

forma desta Constitui¢do”

E uma doutrina segundo a qual existe — e pode ser conhecido — um “direito natural” (ius naturale), ou seja, um sistema de normas de conduta intersubjetivas

diverso do sistema constituido pelas normas fixadas pelo Estado (direito positivo).



Como previsto no texto constitucional, a educa¢do sendo um direito basico de todos, ¢ importante fixar os critérios para assegurar a
aplicagdo por completo da expressio, segundo a Lei de diretrizes € bases da educagdo nacional’, ha dois instrumentos importantes para a presente
pesquisa, conforme se vé a seguir: “Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,

no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Desde os primeiros anos de vida, a pessoa tem direito a uma educagdo que visa fomentar seu desenvolvimento para o trabalho, vivéncia e

convivéncia em sociedade, bem como para manifestagdes culturais, destacando que as pessoas de um modo geral possuem esse direito.

Nesse interim, a mesma lei assegura que a educacéo ¢ dever da familia e do Estado, o que significa que o processo ensino-aprendizagem
envolve os estabelecimentos educacionais e as familias, com intuito de assegurar um sistema completo que combina instru¢éo técnica e psicossocial-
cultural, como se v€ no “Art. 2° A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por

finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho”.

Em verdade, a legislag@o vai além, fixando e estabelecendo principios que norteiam a educagéo, com destaque para o principio da igualdade
e do respeito a tolerancia, como previsto no art. 3° da mesma Lei:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola;

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educagio escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redacdo dada pela Lei n° 14.644, de 2023)

IX - Garantia de padrao de qualidade; (Vide Decreto n® 11.713, de 2023)

X - Valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculag@o entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

Portanto, a legislagdo nacional ao acompanhar a internacional, visou assegurar que a educag@o deixasse de ser um direito abstrato com
palavras sem sentido ou ineficazes e despontasse como algo concreto para aplicabilidade na vida real das pessoas, sejam jovens ou adultos.
2.1 EQUIDADE EDUCACIONAL OU EQUIDADE NA EDUCACAO

Ponto de suma importancia para a presente pesquisa, o que € a equidade na educagdo? Segundo André Alcantara em entrevista para Agéncia
de Noticias da Industria:

A equidade educacional nos faz refletir se as diferentes caracteristicas e os contextos de grupos e individuos estdo sendo respeitados,
nas suas especificidades, em nossos espagos de aprendizagens e como estamos disponibilizando recursos e estratégias que assegurem
o direito ao acesso de forma igualitaria.
Dessa forma, numa analise mais rasa, os estabelecimentos educacionais sdo os primeiros responsaveis para desenvolverem os instrumentos
para aprendizagem de todos os alunos, com ou sem especificidades.

2.2 O PRINCIPIO DA EQUIDADE NO ENSINO SUPERIOR

O termo equidade ¢ considerado abrangente e merece uma reflexdo sobre o seu entendimento, quando direcionado para determinada area
de estudo, como a de Ambito académico.

5> LEIN° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.



A educagdo faz parte da vida do ser humano e procura atender, mesmo diante das dificuldades da sociedade, a constante e sistematica busca
pelo conhecimento e pela informag@o. Promover educacao com equidade ¢ contemplar ndo somente a competéncia técnica e cientifica dos saberes,
mas também proporcionar a acessibilidade de minorias discriminadas na sociedade, a inclusdo de deficientes em espagos institucionais, a
universalizagdo do ensino para todos, além da pluralidade de crengas, culturas e ideias, ¢ promover uma educagdo comprometida com o

desenvolvimento humano e socialmente responsavel com as transformagdes necessarias para uma sociedade livre e autdnoma.

Podemos dizer também que na educagdo, equidade é reconhecer a pluralidade dos estudantes, que cada um tem formas distintas de
aprendizado. Nesse sentido, seria necessario partir de uma proposta de ensino que, embora comum a todos, ainda possibilite a adequagdo ao
desenvolvimento individual, com respeito aos limites e ao tempo de cada aluno. Ademais, temos instrumentos que sao utilizados para promover a
equidade no ensino superior, ¢ o reconhecimento de que a aprendizagem profissional € essencial, ¢ garantir um planejamento eficaz para atingir o

objetivo pretendido e envolver todos na atividade pretendida sem distingdes.

Promover a equidade na educag@o ndo significa apenas representar as vozes das minorias, mas também manter as portas abertas para que

qualquer pessoa defenda e relate suas proprias experiéncias. E direcionar as questdes sociais para oferecer solugdes que ird superar os obstaculos.

3 ENSINO SUPERIOR E EQUIDADE: UMA ABORDAGEM PRATICA

Sabemos que o direito a educacdo ¢ um direito Constitucional, independente da classe social, cor, etnia e outros, todos devem ter acesso a
educacdo, mas em certas situagdes as pessoas se deparam com obstaculos, como por exemplo mensalidades expressivas, falta de adaptagdes para
pessoas com deficiéncia fisica ou até mesmo por falta de conhecimento, por isso as universidades vém adotando medidas com politicas publicas para

que a equidade entre a sociedade seja respeitada.

O acesso a educagao, principalmente no ensino superior, deve ser direito irrenunciavel, por isso € adotado o principio da equidade como

instrumento para garantir de modo eficaz este direito supracitado.

As universidades atuais estdo colocando em pratica junto ao poder publico diversas medidas de politicas publicas para que a sociedade
tenha a oportunidade exarada pela Constituicdo Federal.

3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EQUIDADE NO ENSINO SUPERIOR

Num primeiro momento, ¢ muito importante destacar o que significa politica publica, que pode ser entendida como uma série de regras e

etapas que tem por objetivo resolver um problema publico.

As politicas ptiblicas podem ter quatro espécies, conforme Todos pela Educagiio em 2020°, como abaixo se vé:

1. Politicas publicas distributivas: sua a principal fun¢do ¢ distribuir certos servigos, bens ou quantias a apenas uma parcela da
populagdo. Um exemplo seria o direcionamento de dinheiro piblico para areas que sofrem com enchentes; na Educacéo, seriam as
cotas. 2. Politicas publicas redistributivas: sua principal fungdo ¢ redistribuir bens, servicos ou recursos para uma parcela da
populagdo, retirando o dinheiro do orgamento de todos. Um exemplo disso seria o sistema previdenciario; na Educagao seria a politica
de financiamento educacional, onde ha um fundo em que todos os municipios e estados colocam dinheiro, mas que depois ¢é repartido
conforme as matriculas e nao de acordo com a contribuigao de cada um. 3. Politicas publicas regulatorias: Essas medidas estabelecem
regras para padrdes de comportamento. Sdo bastante conhecidas, pois tomam a forma de leis. Um exemplo muito comum sio as
regulacdes do transito; na Educagdo, podemos citar a lei que organiza a area, como a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao).
4. Politicas publicas constitutivas: O nome dificil quer dizer que elas estabelecem as “regras do jogo”. Isto ¢, sdo elas que dizem
como, por quem e quando as politicas publicas podem ser criadas. O conceito pode parecer obscuro, mas quer saber uma que
atinge a vida de todos n6s? A distribui¢do de responsabilidade entre municipios, estados e Governo Federal. Na Educacao,
por exemplo, municipios sdo responsaveis pela Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1; estados pela Ensino

Fundamental 2 e Ensino Médio; e o Governo Federal pela Educagdo Superior.

Uma das politicas publicas mais importantes voltada para o ensino superior é o FIES (Fundo de Financiamento Estudantil), previsto na Lei
10.260/2001, alterado recentemente pela Lei 14.375/2022, administrado pela Caixa Econdmica Federal, como se 1€ abaixo:

6 TODOS PELA EDUCACAO. O que é uma politica publica e como ela afeta sua vida? disponivel em: https:/todospelaeducacao.org br/noticias/o-que-e-uma-

politica-publica-e-como-ela-afeta-sua-vida/ Acesso em 28 dez 2023.
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O Novo FIES foi instituido pela Lei n° 13.530 de 07 de dezembro de 2017, para concessdo de financiamento a estudantes de cursos
superiores, ndo gratuitos, e com avaliagdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagéo, custeados pelo Fundo de
Financiamento Estudantil. A CAIXA atua no Novo FIES como agente unico, responsavel pelos papéis de Agente Operador, Agente
Financeiro e Gestor de Fundos Garantidores. O Novo FIES possibilita juros zero a quem mais precisa e uma escala de financiamento
que varia conforme a renda familiar do candidato. O programa foi dividido em trés diferentes modalidades. A modalidade I,
direcionada aos que possuem renda de até 03 salarios-minimos, serd operada com exclusividade pela CAIXA.

Assim, os alunos hipossuficientes podem cursar uma graduagdo mesmo sem condi¢des econdmicas para quitagdo das mensalidades, com

ajuda e incentivo do Governo através do Ministério da Educagao.
Outra politica publica de grande relevancia ¢ o PROUNI (Programa Universidade para Todos), que segundo o Ministério da Educagéo:

E um programa do Ministério da Educagio, criado pelo governo federal em 2004, que oferece bolsas de estudo, integrais e parciais
(50%), em instituigdes particulares de educag@o superior, em cursos de graduagao e sequenciais de formagao especifica, a estudantes
brasileiros sem diploma de nivel superior.

Diferente do FIES, no PROUNI ha critérios para participagdo, conforme descrito no portal tinico de acesso ao ensino superior do Ministério
da Educagdo, como a seguir exposto:

[-]

Além disso, o candidato deve atender a pelo menos uma das condigdes abaixo:

Tenha cursado:

o ensino médio integralmente em escola da rede publica.

o ensino médio integralmente em escola da rede particular, na condigéo de bolsista integral da propria escola.

O ensino médio parcialmente em escola da rede publica e parcialmente em escola da rede particular, na condigdo de bolsista integral
da propria escola privada.

o ensino médio parcialmente em escola da rede publica e parcialmente em escola da rede particular, na condigdo de bolsista parcial
da propria escola ou sem a condi¢do de bolsista.

o ensino médio integralmente em instituicdo da rede particular, na condigdo de bolsista parcial da respectiva institui¢do ou sem a
condigdo de bolsista.

Ser pessoa com deficiéncia.

Ser professor da rede publica de ensino, no efetivo exercicio do magistério da educagdo basica, integrante de quadro de pessoal
permanente de instituigdo publica e concorrer a bolsas exclusivamente nos cursos de licenciatura e pedagogia. Nesses casos, ndo ha
requisitos de renda.

Assim, o PROUNI ¢é um instrumento que permite aos hipossuficientes chances de entrarem na graduacdo, mesmo em estabelecimentos

educacionais privados para conseguirem empregos ¢ finalmente mudarem suas vidas.

Outra politica publica sdo os reservas de cotas em universidades publicas destinados a determinados segmentos sociais, existe uma lei que
reserva no minimo 50% das vagas das instituigdes federais de ensino superior e técnico para estudantes de escolas publicas, que sdo preenchidas por
candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual & presenca desses grupos na populacio total da unidade da
Federacao onde fica a instituico.

Essas vagas reservadas, metade deve ser destinada a estudantes de familias com renda mensal igual ou menor que 1,5 salario-minimo per

capita.

Em cada faixa de renda dos cotistas — acima ou abaixo de 1,5 salario-minimo per capita —, deverdo ser separadas vagas para autodeclarados

pretos, pardos e indigenas e pessoas com deficiéncia, proporcionalmente ao censo do IBGE.

3.2 ESTUDO DE CASO DOS GRADUANDOS DO CURSO DE ADMINISTRACAO DO UGB

O UGB do Campus de Volta Redonda ganhou grande notoriedade perante a sociedade pelo belissimo trabalho de inclusdo social utilizando
o principio da equidade com os estudantes do curso de Administragdo, o curso estd com a segunda turma de PCD (pessoa com deficiéncia) tendo
uma turma no quinto periodo e a outra no segundo periodo. A turma conta com deficientes fisicos, motora, visual de forma parcial e até mesmo
auditiva. Os professores que lecionam no curso de administragdo contam com o apoio de tradutores de libras para realizarem as aulas e tarefas, com

certeza uma experiéncia impar para a carreira dos docentes.

As Turmas de PCD sdo tratadas conforme o principio da equidade, pois diversos estudantes, principalmente os ndo ouvintes tem
dificuldades de entender certas palavras, pois eles sdo muitos literais e desconhecem certos significados de palavras, jargdes ou expressoes nativas,
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por isso o docente ao realizar suas aulas adota uma metodologia abrangente, que conseguira levar o conhecimento de maneira eficaz aos estudantes.
Um dos métodos os docentes conseguem alcangar a eficacia ¢ usar figuras e imagens associada a palavra ou contetido que sera transmitido. Muitos
Professores adotam o recurso do Data Show para transmitir os slides ja com as figuras ou imagens que sera ferramentas para o compreendimento dos
alunos.

O conteudo programatico dos alunos PCDs segue a mesma ementa dos outros alunos, mas com algumas adaptacdes, isso demonstra que o
principio da equidade esta sendo colocado em pratica nessa universidade, abrangendo esses alunos que nio tiveram oportunidade de ingressar em um
ensino superior por causa de sua deficiéncia. A deficiéncia ndo pode ser um obstaculo para o acesso a educagao por isso tem as politicas publicas

voltadas ao ensino superior para garantir a oportunidade igualitaria perante a sociedade.

As oportunidades de cursar um ensino superior ndo podem ser apenas de uma parte da sociedade, devem abranger todos, dispensando
qualquer tipo de discriminag@o, esse programa realizado pelo UGB em parceria com a Prefeitura ¢ um exemplo de superacdo de obstaculos, de

moralidade e de cidadania, exemplo que devem ser seguidos e multiplicados para outros cursos e institui¢des.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo verificamos as particularidades da equidade e sua origem, sabemos que a educagdo é primordial para a sociedade,
além de ser um direito Constitucional. Neste diapasdo para alcancar e garantir tal direito fundamental a ferramenta eficaz ¢ a equidade como fonte
central para igualar os direitos da sociedade.

Varias foram as politicas publicas demonstrada ao longo do trabalho, servindo o mesmo como ferramenta engajadora para solucionar os

obstaculos perante as necessidades aleatorias de uma pessoa, seja ela de carater social ou ndo.

E dever do poder publico incluir toda a sociedade em direito fundamentais, por isso que sdo criados varios programas incentivadores para
inclusdes, mas a sociedade deve estar aberta a inovagdes para que o poder publico inclua esses programas, logo, passa a ser também dever da

sociedade utilizar tais programas para fazer as inclusdes necessarias.

Noutro giro, pontos relevantes foram abordados neste artigo com a finalidade de buscar o aprimoramento das conquistas perante o ensino
superior utilizando as ferramentas de inclusdes junto com o principio da equidade.

Por fim, para continuar garantindo as politicas publicas com o principio da equidade no ensino superior, devemos ser agentes
multiplicadores, com a finalidade de transmitir essas ideias, como por exemplo o trabalho realizado pelo UGB com o curso da A dministracdo, para
outras universidades, levando a mensagem que deu certo sim e que tais politicas publicas sdo de uma grande representatividade de valores sociais e
humanos que sdo irrenunciaveis, e que a multiplicacdo dessas ideias servird como a fonte estrutural para solidificar um direito que ja é garantido por
lei.
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CAPITULO 2

A DUALIDADE DA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE DE ENSINO A
DISTANCIA

Bdrbara Barbosa Fernandes'
Lucas Gamaliel Fernandes Machado

Marilane Ferreira Confort’

O ensino a distancia ocupa a pauta dos importantes temas da seara pedagogica. Com igual relevancia, encontra-se a instigante e

controvertida discussdo acerca do real acesso a educagao por intermédio do EaD (Ensino a Distancia).

As divergéncias acerca das vantagens ¢ desvantagens do método renovaram-se e se intensificaram, tendo em vista que a Pandemia da
Covid-19 acelerou e acentuou o mecanismo de aprendizagem alternativo por intermédio de tecnologia, sendo certo que a legislagdo ora vigente,

autorizou a expansdo dos cursos superiores, 0 que acarretou o aumento, igualmente, dos cursos em tal modalidade no pais.

Na presente pesquisa, além da analise historica do EaD no Brasil, aduzindo sobre o seu surgimento e crescimento no decorrer dos anos,
focando-se no Ensino Superior, avalia-se a evolugao da base legislativa, no que refere ao texto constitucional e infraconstitucional, constando-se que
existem inumeros regramentos que disciplinam o método, destacando-se a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual dispde sobre as diretrizes

¢ bases da educagdo nacional.

No decorrer do trabalho, apontam-se dados estatisticos que demonstram ndo somente o crescimento do método no Brasil, como a sua

exponencial difusdo em detrimento dos cursos presenciais.

A pesquisa através da exploracdo bibliografica e documental serve de sustentagdo para analise da democratizagdo do ensino superior no
Brasil, sob a égide do numero de alunos matriculados e a eficacia da metodologia. No que se refere as fontes documentais, para elucidagdo, trata-se
do conjunto de normatizagdo exposto no artigo.

Para o alcance do cerne da questdo, procurou-se esclarecer se o EaD ¢, de fato, capaz promover o acesso a educagio para um nimero maior
de pessoas, gerando um acesso isondmico e eficiente, de modo que se a resposta for positiva, é possivel o vislumbrarmos como um mecanismo

democratizag@o do ensino.

Consideragdes acerca da eficiéncia do método foram expostas neste trabalho, ndo com o intuito de desacreditar o EaD, ja que ¢ possivel
constatar inimeras vantagens do método, igualmente abordadas na pesquisa, mas sim para tragar-se um comparativo ao ensino superior presencial,

valorizando-se este ultimo no que se refere a jungéo da teoria e pratica na aprendizagem e profissionalizagao.

A EVOLUCAO DO ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA NO BRASIL

A educagdo superior no Brasil iniciou-se atrasada, nao diante da comparagao injusta frente a Europa e seus colonizadores portugueses, mas
em relagdo as colonias espanholas vizinhas, que, segundo Neves e Martins (2016), a formag@o continuada de ensinos basicos evoluindo-se para o

ensino superior s6 aconteceu diante da mudanga da corte portuguesa ao Brasil.

Essa mudanga causada pelas guerras napolednicas forgou de prontiddo um novo ajuste para a colonia portuguesa, que passou a ter atengao
de seus colonizadores para a constru¢do de um terreno digno de sua realeza, ora presente. Assim, a educagdo colonial, pautada na instrugdo da lingua

portuguesa e da doutrina da fé cristd se viram insuficientes.

Desta forma, a construg@o de escolas superiores e universidades para formagdo de juristas, médicos e engenheiros tomavam passos iniciais,
malgrado que ao final do Império, em 1889, apenas seis escolas superiores haviam sido criadas. No entanto, essa supressdo na educacdo superior s6
foi minorada diante da coparticipagdo do setor privado para a profissionalizagdo da mao de obra, por intermédio da criacdo de colégios e escolas

profissionalizantes que perduraram entre o final do Império até meados da década de 1930.

! Mestre em Direito do Trabalho (PUC/SP).
2 Especialista em Direito Empresarial (FGV-RJ).
3 Especialista em Neuropsicopedagogia € Educagdo Especial (CENSUPEG).
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Segundo Neves e Martins (2016), essa modalidade de estudo, fundamentado na profissionalizagdo do individuo, ndo abarcava metodologias

ou estudos para finalidades de pesquisa ou extensdo, sendo este papel extremamente desvencilhado da academia e pouco pratico naqueles idos.

A educagdo nio formal era tdo requisitada que, para potencializar a modalidade de educac@o, os canais de radios e de televisdo ja eram
utilizados como facilitadores deste processo educacional, implementadas diretamente por escolas e institutos profissionalizantes, além da associa¢ao

por correios e remessas de impressos para a disseminag¢do do conhecimento (HERMIDA; BONFIM, 2006).

Assim, programas de educagdo a distancia, destacavam-se:

[...] na década de 30 a 40: a fundagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro Roquette-Pinto (1930); a Radio Escola Municipal Rio
de Janeiro (1934); o Instituto Radio Técnico Monitor, em Sdo Paulo, institui¢do privada que oferecia cursos profissionalizantes
(1939); a Universidade do Ar, da Radio Nacional voltada para o professor leigo/ Instituto Universal Brasileiro (1941); Na década de
50 destacaram-se: em 1954, a Universidade do Ar - criada para treinar comerciantes e empregados em técnicas comerciais no Servigo
Social do Comércio (SESC) e no Servigco Nacional de Aprendizagem (SENAC); o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA)
passa a produzir programas transmitidos por diversas emissoras (1957); a Arquidiocese de Natal no Rio grande do Norte langou um
sistema de radiodifusdo, cujo sucesso inspirou a criagdo do Movimento Nacional de Educagdo Basica (MEB), em 1958 [...]
(HERMIDA; BONFIM, 2006, p. 173)

Todavia, a fim de conectar as pesquisas realizadas prioritariamente pelos 6rgaos de pesquisa a educagao profissionalizante, foram criadas,
entre 1930 e 1950, universidades, mas, ao total, ndo passavam de 100 mil estudantes. Diante da realidade global, em meio ao periodo do regime

militar, o pais se viu obrigado a investir no ensino superior, eis que:

O surto de industrializagdo posterior a Segunda Guerra e seu aprofundamento nos anos de 1960, consolidou-se a percep¢do, nos
quadros dirigentes, que o Brasil necessitava de quadros profissionais com formagdo universitaria para enfrentar o processo de
desenvolvimento econémico. (NEVES; MARTINS, 2016, p. 97)

A educag@o em nivel superior continuou superando barreiras e abordando novas metodologias e crescendo em conformidade aos anseios
culturais, sociais, econdmicos e politicos. A criagdo de ministérios, conselhos e organismos federais para a implementagdo e supervisdo dos cursos

superiores perpassou a exigéncia dos meios sociais, embora a forte mao da iniciativa privada consubstanciasse maior participa¢do (NEVES, 2002).

Essa influéncia advinda de movimentos estudantis no regime militar, possibilitou que a Reforma Universitaria de 1968 estruturasse um

modelo moderno de pesquisa e extensao, criando pos-graduagdes strictu sensu, diplomando em mestre e doutor os seus concluintes.

Apos tais medidas, a iniciativa privada pressionou o poder publico, na figura do Ministério da Educagdo e demais conselhos, que a pressio
por mais vagas contrariando a orientagdo da reforma universitaria, deram a iniciativa privada a participagdo com seus multiplos cursos e
estabelecimentos isolados e integrados (NEVES; MARTINS, 2016).

Diante da promulga¢do de uma nova Constituicdo, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 consolidou direitos e
obrigacdes em face do Estado em relagdo a educacdo, seja basica ou superior. Nesta medida, a implementag@o de politicas educacionais e a
identificacdo da educagdo como algo basilar do individuo, todas as mudangas posteriores, refletidas diretamente na Lei Nacional de Diretrizes e

Bases, de 1996, postularam para uma educagio inclusiva e inauguraram a democratizagdo do ensino, ademais superior.

No que tange ao ensino superior a distdncia — EaD, o qual possibilita suposta concretizagdo do aprendizado intermediado por ferramentas
tecnologicas, sem a presenca fisica do discente, tal modelo encontrou-se em ascensdo a partir da década de 1980, impulsionado pelo cendrio de
globalizagdo e, consequentemente, por intermédio das tecnologias de comunicagio e informagao, todavia, ¢ importante ressaltar, que “as primeiras
experiéncias significativas em EaD no Brasil datam de 1920, no entanto apenas na década de 80 e 90 é que seu crescimento aumentou efetivamente”
(CARVALHO, 2013).

Nesse sentido, o ensino a distancia auferiu expressdo em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual

contemplou com seus mecanismos educacionais, com o fim de proporcionar a educagéo por meio de aulas ndo presenciais.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022), entre 2011 e 2021 o niimero de alunos
nesta modalidade cresceu 474%. Em 2011, apenas 18,4% do total dos estudantes de ensino superior fazia cursos EaD e, dez anos apds o valor subiu
para 62,8%, mostrando que os beneficios e a qualidade desse formato de ensino sdo inquestionaveis.

Ademais, ndo ha davidas que a pandemia da COVID-19 acelerou ainda mais o crescimento do ensino superior a distancia no contexto
mundial e ndo seria diverso no Brasil. Segundo a Agéncia Brasil (2022), o isolamento social, necessario para a garantia da satude publica, ensejou o
crescimento da modalidade de ensino, ja que, inclusive as institui¢des tradicionais, se viram compelidas a adotar, para dar continuidade aos servigos

educacionais.
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Desta forma, € possivel verificar que o EaD cresce exponencialmente e, certamente, ha reflexos sociais, legislativos e, sobretudo, reflexos

nas politicas educacionais, os quais, sem pretender esgotar a tematica, serdo analisados nesta pesquisa.

BASES LEGAIS DO ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL

Assim como ocorre no Ensino Superior presencial, pautado em legislagdes e diretrizes essenciais capazes de garantir qualidade e eficiéncia,
o ensino superior a distancia apresenta um fundamento legislativo, o qual estabelece, entre outros, diretrizes e critérios de funcionamento, além de

politicas pedagdgicas e processos de credenciamento institucional.

No Brasil, o Decreto n° 9.057 de 2017 da Presidéncia da Republica, que regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), enuncia no artigo 1° que:

Para os fins deste Decreto, considera-se educagao a distdncia a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, ndo paginado).

Denota-se que o modelo de EaD possui um objetivo: promover o acesso a educagdo para um numero maior de pessoas, por meio de
tecnologia, prezando pelo acesso isondmico e eficiente. Seria uma forma de facilitar e flexibilizar o acesso ao conhecimento, favorecendo a
contextualizagdo e a diversificagdo das interagdes (DESCHENES, 1998).

Além do decreto ora mencionado, insta ressaltar a Portaria n® 1.134, de 10 de outubro de 2016, igualmente como um fundamento legal
relevante, o qual trouxe alteragdes expressivas quanto a permissibilidade de realizagdo de determinados cursos EaD. Nesse aspecto, tal regramento
autorizou o credenciamento de Instituicdes de Ensino Superior (IES), mesmo que ndo haja o credenciamento para curso presencial, de forma que,

tais institui¢des, atualmente, poderem oferecer cursos estritamente a distancia, tanto na graduagdo, quanto na pos-graduagao.

Sucessivamente, a finalidade da referida autorizacdo é ampliar o numero de matriculados. Segundo o Ministério da Educag@o o objetivo €
“Ampliar a oferta de ensino superior no pais para atingir a Meta 12 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que exige elevar a taxa bruta de matricula na educagdo
superior para 50% e a taxa liquida em 33% da populagdo de 18 e 24 anos.” (MEC, 2020)

Assim, € possivel perceber a vasta flexibilizagdo da modalidade, o que, certamente, gerou o aumento da oferta de cursos EaD. Os dados
demonstram que o niimero de ingressos em cursos de graduacdo a distancia (EaD) tem aumentado substancialmente nos ultimos anos, tendo
ultrapassado a marca historica de 3 milhdes de ingressantes em 2022. (MEC/INEP, 2022)

O Decreto n® 9.057 de 2017 estabelece em seu §1°, do art. 5°, que “os polos de educacdo a distdncia manterdo infraestrutura fisica,
tecnologica e de pessoal adequada aos projetos pedagdgicos dos cursos ou de desenvolvimento da institui¢do de ensino.” (BRASIL, 2017). Dessa
forma, a lei estabelece exigéncias quanto as bases fisicas e tecnoldgicas, fixando um patamar minimo de qualidade, o qual, se seguido, ¢ capaz de

ensejar o acesso a educagao.

Outrossim, no que tange a legislagdo constitucional, no artigo 14 da Carta Magna de 1988, foi determinado que o legislador
infraconstitucional elaborasse uma norma de diretrizes e bases da educagdo nacional e assim foi feito.

A Lein® 9.394 de 1996, nos artigos 80 e 81 trouxe, ineditamente, a base legal do ensino a distancia no Brasil, isto é, a partir da edi¢do da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, vislumbrou-se a possibilidade de praticar-se, além do ensino presencial, um ensino a distancia
supostamente acessivel a toda a sociedade, com o intuito de materializar o regramento previsto no art. 205 do texto constitucional: “Art. 205. A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Dessa forma, ¢ importante destacar que, o ensino a distdncia, se capaz de incentivar o direito fundamental de acesso a educagio a todos
indistintamente, além de promover o principio da dignidade da pessoa humana, da isonomia, bem como a cidadania, assegura o direito fundamental

de informagao previsto no art. 5°, inciso IV, da Constituigdo Federal.
Recentemente, a Portaria n° 1.838, de 14 de setembro de 2023, regulamentou consulta publica sobre a proposta e oferecimento de cursos

de graduagido na modalidade de EaD, o qual resultou no Relatério do Grupo de Trabalho, de carater técnico para a analise dos cursos de Direito,

Enfermagem, Odontologia e Psicologia.
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O relatorio apresentado buscou referéncias junto ao Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Associacdo Brasileira
de Mantenedoras do Ensino Superior, Conselho Federal de Odontologia, Associacdo Brasileira de Ensino Odontolégico, Conselho Federal de

Psicologia, Conselho Federal de Enfermagem, dentre outros 6rgaos reguladores e orientadores dos cursos acima mencionados.

Por fim, restou concluido que a oferta destes cursos na modalidade EaD foi majoritariamente reprovada pelos conselhos profissionais
respectivos, ademais quando da possibilidade de extensao de 20% para 40% (pela Portaria n®2.117/2019). No relatorio, todos os subgrupos de estudo
destacaram fortes oposi¢des ao ensino de graduag@o na modalidade EaD, malgrado as entidades que representaram o curso de Odontologia tenham

sido as unicas unanimes em referéncia a esta oposi¢ao.

Ocorre que, as principais motivagdes referentes a possibilitar o curso de ensino superior EaD foram as ideias de democratizag@o do ensino
superior, inobstante que, indiretamente essa funcdo social fosse justificada na relevancia de cada curso, de suas particularidades, que, ao final,
precisam ser respeitadas, além das garantias de que a qualidade ofertada seja a mesma dos cursos presenciais.

Entretanto, os impactos sociais e educacionais precisam ser debatidos, uma vez que, conforme prediz a Constitui¢ao Federal ser a educagao
essencial para o desenvolvimento social, econdmico e cientifico, a busca por este resultado deve ser diante dos padrdes ideais, quais sejam, os

fidedignos ensinamentos para a transformagao social.

0S IMPACTOS DO ENSINO A DISTANCIA E A FALSA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

Nao ¢ possivel negar que a democratizag@o do ensino é uma importante tangente para o acesso da educagao aos hipossuficientes econdmicos
e aqueles que residem em locais distantes dos grandes centros ou de dificil acesso. Nesse aspecto, qualquer meio que seja capaz de conferir o acesso

ao ensino, ¢ de se ressaltar a relevancia.

A fung@o social da educagdo pode ser materializada na modalidade EaD, haja vista a facilidade de acesso a informagao, ademais atrelada
as novas tecnologias e novas metodologias de ensino. Todavia, tal ensino precisa ser revestido de eficiéncia e eficacia, sendo certo que ndo basta a

mera oferta de matricula a precos irrisorios.

A modalidade EaD ¢ inquestionavelmente relevante, todavia, ha que se destacar a necessidade de adequag@o dos meios e dos fins, haja
vista que existem obstaculos que dificultam a acessibilidade e, at¢ mesmo, a qualidade do ensino. Dessa forma, ndo basta conferir a conexao do aluno
por um meio telematico a uma plataforma de ensino, para estarmos diante de um verdadeiro acesso a educagdo e, como consequéncia, existir

democratizagdo.

E cedico que conceito do EaD dispensa a presenca e comunicagio pessoal do professor e o aluno, o que pode ser sustentado por atividades
sincronas' ou assincronas® e que, por si s6 tm suas vantagens, afinal a educagio perpassa o tempo e o espaco, sendo prescindivel até mesmo a
presenca da internet, afinal, livros, redagdes, pesquisas cientificas sdo métodos utilizados desde antes da promocdo da internet para uso civil
(GARCIA; JUNIOR, 2014).

Nisto, mais uma vez, ¢ possivel identificar a democratizagdo do ensino. Ao debater a modalidade EaD no Ensino Superior, esta
democratizagdo passa a ser questionada a partir da sua eficacia, isto é, pergunta-se se tal mecanismo de ensino ¢ de fato capaz de proporcionar a
educagdo profissionalizante, sobretudo no que se refere a indispensabilidade da pratica.

Para tanto, a democratizagdo tem de ser atingida em seu modo objetivo, com ag¢des para a transformagao social e o desenvolvimento, ndo
sendo uma questdo puramente de acesso a matricula. De nada adianta democratizar o ensino, quando, em verdade as politicas adotadas fazem dessa

democratiza¢do um fato que, em concreto, torna os egressos profissionais despreparados.

O ensino superior € um processo importante para a construgdo do saber, ndo somente técnico, mas para a preparagdo do universitario para

a realidade de uma vida adulta com, afinal:

As institui¢des académicas veem-se assim, confrontadas com tarefas adicionais as tarefas educativas: o auxilio na adaptagio do aluno
a0 seu novo papel de estudante universitario e, na adaptagao as tarefas que lhes sdo inerentes, das quais se destacam a integragdo na
universidade, a realizagdo do trabalho académico, a avaliag@o e a saida da universidade com a consequente preparagdo para a entrada
no mundo do trabalho. (MOREIRA, p. 2, 2007)

! Atividade desenvolvida entre os alunos e o professor cujas comunicagdes sejam ao mesmo tempo, como aulas ao vivo, videoconferéncias ou web conferéncias.

2 Atividade desenvolvida entre os alunos e o professor cujas comunicagdes sejam em tempos diferentes, baseando-se por e-mail, foruns de discussio ou redes sociais.
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Este panorama ainda deve ser analisado em conformidade a cultura das atuais e novas geragdes. Ha uma atitude de oferecer aos egressos
do ensino médio a obrigatoriedade de ingressar em uma universidade para se obter a formagdo em nivel superior, como sinénimo de realizagéo

profissional e financeira e:

O aumento do nimero de jovens que frequentam o Ensino Superior, criou espago para que um novo estadio de desenvolvimento
surgisse, entre o fim da adolescéncia e o inicio da idade adulta. A expressdo jovem adulto descreve esse periodo, que se situa no
intervalo etario dos 18 aos 25 anos e que, ¢ caracterizado por transformagdes de ordem familiar, vocacional, profissional, cognitiva,
sexual, ideologica e étnica. (MOREIRA, p. 1, 2007)

E desafiadora a realidade enfrentada atualmente pelos professores e instituicdes de ensino superior, precipuamente na falta de maturidade
de seu publico majoritario, que, outrossim, confirmado pelo ultimo censo realizada pelo Ministério da Educagdo em 2010 ¢, em média, de 26 anos
para presencial e 33 anos para EaD.

Outrossim, ha que se destacar que a atual geragdo, tdo apegada a tecnologia, apresenta dificuldade no que tange a leitura e a produgao
textual, em razdo do vicio declarado pelos smartphones e seus respectivos corretores. A leitura e a producdio textual sdo meios essenciais para a

formagao académica, cujo objetivo ¢ profissionalizar e incentivar a pesquisa.

Ha uma pesquisa que revela que houve uma queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores, entre 2015 e 2019. A Retratos da Leitura no Brasil
¢ realizada pelo Instituto Pro-Livro (IPL), Itat Cultural e IBOPE Inteligéncia, e considera leitora toda pessoa que leu, inteiro ou em partes, pelo

menos um livro nos ultimos 3 meses antes de sua realiza¢dao. (CENPEC, 2020).

A leitura é uma ferramenta poderosa para o pensamento critico-reflexivo, além de configurar a melhor escrita e desenvolvimento textual

do leitor. Tal fato ¢ de conhecimento notorio, a ponto de o Instituto Pro-Livro publicar, em 2014, uma pesquisa que referenciou:

[...] 80% dos jovens na faixa de 11 a 17 anos (24,3 milhdes) leem para cumprir tarefas escolares. A grande maioria, 13 milhdes,
afirma que ler ¢ um tédio e que o fazem por obrigagdo, enquanto 6,5 milhdes nao leram nenhum livro em um periodo de trés meses.
Mas como explicar o fendmeno na bienal? Apesar desses nimeros, segundo a pesquisa, 4,8 milhdes de adolescentes leem literatura
porque gostam. Certamente, ¢ esse publico que foi muito bem representado na bienal e que consumiu 800 mil exemplares da autora
no Brasil. INSTITUTO PRO-LIVRO, 2014).

A mesma entidade, Instituto Pro-Livro, atuante na promogao da leitura como ferramenta social, revisou sua pesquisa de 2014 no ano de
2022, publicando em seu website o Relatorio Jovens na Iberoamérica 2021, em conclusdo de que, no Brasil, 67% dos jovens brasileiros de 15 a 29
anos afirmam gostar de ler, mas leem apenas dois livros em média por ano, tratando-se inclusive da representagdo de um patamar inferior quando
comparado com Espanha, Chile, Argentina, Colombia e Republica Dominicana (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2022).

Insta dizer que a falta de leitura de textos, livros e produgdes académicas foram representadas nestas pesquisas, ndo obstante a pesquisa
tenha indicado a pratica da leitura académica por obrigagdo ou para cumprimento de tarefas escolares e académicas. Ainda que a leitura seja tida

como importante, estes jovens a ignoram, esquecendo-se da realidade pds-universidade — o mercado de trabalho.

A dificuldade enfrentada pelos jovens em relagdo a leitura se da pela facilitagao na produgdo de conteudos e informagdes que sejam mais
faceis de compreender. Contetidos curtos ou até mesmo videoaulas produzidas na internet fazem atualmente o papel de substituir a leitura académica.

Segundo o Higher Education Policy Institute (Hepi), instituto britdnico criado para promocdo de politicas de melhoria dos sistemas
educacionais, em 2017 demonstrou-se que a falta de leitura também ¢ fator que indica a imaturidade dos jovens adultos quando do seu ingresso a
universidade, assim como outros comportamentos que, ao final indicam estes ingressos nédo terem discernimento da responsabilidade de uma vida

académica universitaria.

Saliente-se que ndo se pode olvidar que, em sede de ensino superior na modalidade presencial, ainda que todos esses problemas lhe sejam
extensiveis, resta dificil mensurar o impacto desses maus comportamentos. A maxima alardeada de que “o mercado seleciona os bons profissionais”

deve ser repensada pelo prisma da democratizag@o do ensino superior.

Ao compararmos os egressos do ensino fundamental com egressos do ensino superior, ¢ visivel que os ingressantes a vida universitaria
desconhecem este terreno, deparando-se com exigéncias cujo jamais esperariam ou tiveram experiéncias, com atividades extraclasses, producdes e
pesquisas, seminarios, entre outros. Diversa ¢ a visdo do egresso do ensino superior, que, diante desta nova etapa, compreendeu do que se trata a
educagdo superior ¢ a sua exigéncia para a constru¢do de um saber critico, amplo e de profissionalizagdo, além das responsabilidades de uma vida
adulta.

Nao a toa que, com o advento da pandemia:
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O niimero de jovens que ja pensou em desistir de estudar durante a pandemia cresceu de 28%, em 2020, para 43% em 2021. De fato,
6% deixaram os estudos neste ano. Entre os motivos, a dificuldade financeira alcanga 21%, e a dificuldade de se organizar com o
ensino remoto, 14%. Em um ano, o percentual de jovens que estdo sem estudar cresceu de 26% para 36%. Observa-se que cerca de
56% dos estudantes que nio estdo estudando trancaram a matricula depois de margo de 2020. (ARAUJO, 2021, nio paginado).

Outrossim, o boom dos cursos de poés-graduagdo ofertados a niveis e pregos irrisérios também ocorreu. De acordo com o Instituto da
Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacdo (SEMESP), os cursos de pos-graduagido EaD cresceram 288% durante a pandemia, em razao
da inexisténcia de distancia, dos valores de mensalidade e questdes sanitarias (REDACAO ENSINO SUPERIOR, 2021).

O preco dos cursos a distdncia ¢ demasiadamente inferior aos cursos presenciais, destacando-se que o prego médio de faculdade a distancia
no Brasil ¢ de duzentos e sessenta reais segundo a Educa Insights (EaD, 2022). O que se critica ndo ¢ o prego do curso, afinal, o preco ¢ referéncia
clara na acessibilidade de pessoais desafortunadas a educacdo. Contudo, questiona-se se o prego reflete necessariamente a valorizagdo do curso de
graduacdo no seu objetivo primario — a transformag¢@o do individuo e social. O acesso a educagdo deve ser facilitado, mas deve ser trabalhado de

modo a ser efetivo.

Logo, o publico-alvo das pos-graduacgdes EaD ¢ diferente e ostenta maior liberdade quanto a sua profissionalizagdo, busca da tecnicidade
e pesquisa. Tal possibilidade fundamenta a democratizag@o do ensino, permitindo acesso a informagéo e a educagio desconsiderando os elementos

espago-tempo.

No entanto, ainda que essa democratizagdo do Ensino Superior seja contemplada, na perspectiva da graduagdo se torna oposta — dificil,
inconclusiva e, talvez, falaciosa. Isso porque o direito para todos quanto a acesso a educagdo deve ser concretizada, inclusive, em seu aspecto
subjetivo. Nao basta a oferta de graduacdes em EaD se o seu publico, de imediato, ndo estd preparado para as realidades postas para a sua
profissionalizagdo e seu preparo ao mercado e pesquisa.

A democratizagdo do ensino superior visou os elementos sociais — o desenvolvimento social, econdmico, politico e ambiental. Os ambientes
familiares, educacionais, digitais e fisicos sdo impactados pelo profissional. A democratizag@o do ensino ndo deve ser pautada pela oferta de cursos

EaD sem observar os resultados dessa politica. A projegdo deve ser em beneficio do aluno e do seu contexto social.

Ao permitir que graduagdes sejam EaD, ¢é preciso que a educagao va além de um certificado ou diploma emoldurado, mas no que objetivou
a Constituicdo Cidada ao dissertar em seu artigo 205 que: “Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada

com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho”.
(BRASIL, 1988)

Por consequéncia disto, a redagdo constitucional garante o pleno desenvolvimento do estudante, de modo que a educagdo ¢é libertadora, sem
fronteiras, ndo identitaria e, sobretudo, transformadora. Permitir que a democratizagdo do ensino superior seja vista como um principio imaculado e
objetivado em qualquer situag@o pode ser prejudicial, haja vista que, se ndo ha o atendimento dessas tangentes antes descritas, havera somente uma

ilusdo de que o estudante tenha evoluido.

Constata-se que a responsabilidade ndo ¢ somente da institui¢do de ensino e da Administragao Piblica, mas, em parcela, do proprio aluno.
Ocorre que, em verdade, pelas vantagens e desvantagens, o ensino de graduacdo presencial ainda permanece em posi¢ao acentuada, em detrimento
do EaD, no que tange ao atendimento as reais necessidades de um discente, sobretudo no que se refere a jungao da teoria e da pratica no processo de
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagio sempre foi um desafio no Brasil, um pais subdesenvolvido, que depende de recursos publicos muitas vezes escassos, para
conferir o minimo as nossas criangas e jovens. Nesse aspecto, apesar das dificuldades, ¢ sabido que a educacdo ¢ um direito publico subjetivo,

obrigatorio e relevante ndo somente para o contexto profissional, mas principalmente sob égide do social.

O Ensino Superior, direcionado a educacdo profissionalizante, surgido no Brasil no século XIX, durante muito tempo era voltado aos
grupos elitizados, sem qualquer chance de acesso aos hipossuficientes, mas que com o passar do tempo, passou a ser garantido a um numero maior

de pessoas, sendo certo que ainda ha alta restri¢do, apesar das politicas de inclusio.
O ensino EaD, sem negar a sua relevancia, é capaz de ensejar o aumento de matriculados na educagéo superior, mas efetivamente sabemos

que ndo basta a matricula, e sim a eficacia da aprendizagem. Assim, questiona-se se o ensino a distincia ¢ um mecanismo de concretizagdo do ensino

ou mais um caminho que ndo ird produzir a finalidade essencial: a educagdo profissionalizante, académica e social.
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A maioria dos cursos superiores, para serem eficazes, depende do alinhamento da pratica com a teoria e, o EaD exclusivo, ndo é capaz de
formar o estudante também em consondncia com o dinamismo nao tedrico. Ha que se ressaltar, que o telensino ainda estimula o isolamento social,

sendo certo que o convivio no ambiente académico ¢ tdo importante quanto a aprendizagem.

O objetivo desta pesquisa foi demonstrar a relevancia de se proporcionar a democratizagdo do ensino, seja presencial ou a distancia,
destacando a importancia de se levar em consideragdo a eficacia da metodologia, de modo que a democratizagdo nao ¢ sinénimo de efetivagdo de

matriculas.

O EaD tem inumeros beneficios e quando eficiente, por meio de metodologias de ensino supervisionadas, ¢ uma forma de gerar
acessibilidade. Ademais, denota-se que a educagdo ¢ um dever estatal e o social, inclusive, negar a acessibilidade, importa em responsabilizagdo da

entidade competente, de forma que, € necessario democratiza-la, primordialmente pelo ensino presencialmente e, subsidiariamente, via EaD.
Portanto, é possivel perceber a evolugdo do Ensino Superior no Brasil, no que tange aos nimeros e as novas modalidade de ensino, sendo

certo que a garantia do direito a educagdo ndo ¢ sindnimo de garantia a matricula pura e simples.
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CAPITULO 3

A ESTABILIDADE DA FILOSOFIA PARA O ENSINO SUPERIOR EM MEIO A LIQUIDEZ DA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Flavio Luiz da Silva’
Sheila dos Mares Guia®

Marilane Ferreira Confort’

O tema desse estudo busca avaliar se o conhecimento filosoéfico pode influenciar de forma positiva a pratica educacional. A pesquisa €
bibliografica e seus dados objetivam passar por analise, reflexdo e aferi¢do a fim de validar essa hipotese. Para tanto, sera desenvolvido em algumas
etapas.

Inicialmente, apresentara um recorte do que ¢ a Filosofia, suas origens e caracteristicas e, para a exposi¢ao ficar mais clara, vai especificar
detalhadamente o que ¢é razdo e o que ¢ conhecimento.

Em um segundo momento, vai associar Filosofia a educagdo no Ensino Superior. Pretende, com isso, argumentar sobre a importancia da
Filosofia na formagdo académica do estudante, confirmando sua interdependéncia.

Por ultimo, apresenta a sociedade contemporanea denominada como Pds-Modernidade, esta interpretada pela visdo do filésofo Zygmunt
Bauman, a qual o pensador entende como Modernidade Liquida, devido a sua fragilidade estrutural.

A partir dai, sdo sugeridas algumas trajetorias que ajudem pessoas, especialmente estudantes, a ndo se deixarem levar por modismos e

espiritos de época, construindo uma posigao sdlida e ética perante suas respectivas profissdes e, mais ainda, na sociedade em que estéo inseridos.

Mesmo afirmando em quase todo o texto que Filosofia e Pratica Educacional sdo interligadas, a ideia ¢é suscitar duvidas e questionamentos

ndo sobre essa correlagdo, mas a razdo da ndo aplicagdo dos preceitos filosoficos no decorrer dos cursos de graduagio.

A Filosofia é atemporal, ensina a raciocinar e organiza o pensamento. E a base da tecnologia e interage o tempo todo com o conhecimento
cientifico. Filosofia e estudo s@o indissociaveis. Pode também, ser o pilar de muitas vidas, académicas ou ndo. Mas o intuito, aqui, ¢ apresenta-la
como instrumento de exceléncia para amparar pessoas nesse mundo tdo rapido, onde tudo flui com assustadora velocidade. Filosofia e pratica
educacional podem estar unidas? Essa ¢ a proposta a ser pensada nesse trabalho.

ORIGEM E DEFINICAO DE FILOSOFIA

No inicio da historia humana, os homens criavam, recriavam e adaptavam historias que explicavam as forcas da natureza e tudo mais que
ndo conseguiam compreender. Essas explanagdes foram se tornando cada vez mais complexas, porém apaziguavam os anseios pela compreensio do
mundo e da vida. Tais narrativas chamavam-se mitos. Os mitos eram a chave para compreender e dar sentido a vida. A mitologia foi o cerne de
inumeras religides e conduziram os costumes de seus povos.

Algumas civilizagdes procuraram extrapolar o universo mitoldgico, buscando saberes através de racionalizagdes sobre aquilo que as
religides proferiam. Buscaram entender através daquilo que podiam constatar, ndo pelo oculto ou pelo senso comum, mas pela observagéo,
constatacdo e pela reflexdo. Especialmente no Oriente, grandes pensadores difundiam suas ideias e acabavam por orientar seus conterraneos. Grandes
exemplos sio a India, China e o Egito antigos, que influenciaram tremendamente a cultura ocidental.

Os textos mais antigos que se tém registro sdo os da India de 5.000 anos atras, em especial o Bhagavad Gita, parte da grande epopeia
Mahabharata. O que parecia o relato de uma grande batalha, na verdade, desenvolve um grande tratado psicologico de guerras interiores. Na China,
destacam-se Confucio e Lao-Tsé, com ensinamentos de outros tempos e outras terras que até hoje, nesse mundo de altas tecnologias, ajudam pessoas

a se posicionarem através de suas grandes li¢des de vida. Tais pérolas objetivam uma ordem social racionalizada pela ética e pela cultura, buscando
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harmonizar politica e moral. J& o Egito, muito mistico, procura fomentar a justica no coragdo dos habitantes, a fim de transforma-la num impulso
coletivo para o bem viver. Mas foi na Grécia Antiga para onde todos esses pensamentos se imbricaram e ganharam destaque, marcando oficialmente

o inicio do pensamento racional do Ocidente.

O século VII a.C. marca uma mudanga radical do estilo de vida das col6nias gregas da Asia Menor, provocada pela revolugdo econdmica,
quando foi adotado o regime monetario. O solo grego era montanhoso e repleto de pedras, dificultando a agricultura para alimentar a populagdo. A
solucdo foi comprar e vender mercadorias. Com o comércio em expansio, ha contatos com outras terras, outros povos. Floresce a cultura, as artes e,
consequentemente, o modus pensandi dos habitantes. Desenvolveu-se a escrita alfabética e o calendario, ameagando o dominio absoluto do poder
dos deuses. Era necessario aprender a calcular, objetivar, desenvolver os saberes. Até a politica passou a exigir discursos racionais e as leis passaram
a ser a vontade da populag@o, ndo mais de governantes enviados pelas divindades. Com isso, as mentes foram se reestruturando e tentando
compreender o alargamento de seus mundos. Eram muitas lendas diferentes e foi preciso desenvolver critérios muito bem pensados para seguir por

essas esferas.

Considerado o pai da filosofia grega, Tales de Mileto (640 a.C a 548 a.C) foi legislador, gedmetro, matematico e fisico. Tido como o
fundador da Filosofia, buscou compreender como a constitui¢ao da matéria, concluindo que tudo que existe provém da agua (physis - fonte originaria).

Suas reflexdes inauguraram a mentalidade cientifico-filosofica herdada pelo mundo ocidental e, em muitos aspectos, no oriental também.

Ainda em Mileto, seguindo a busca da origem das coisas, destacam-se Anaximandro ¢ Anaximenes. Anaximandro, discipulo de Tales,
entende que tudo provém do apeiron, substancia eterna e indestrutivel, infinita e invisivel, principio (arché) de tudo. Anaximenes, discipulo de
Anaximandro, discorda de seus antecessores e entende que o principio de tudo é o ar (pneuma dpeiron). A escola milesiana ¢ a base da racionalidade

em que estamos inseridos.

Entretanto, o inventor da palavra filosofia foi o filésofo e matematico Pitagoras (Samos, séc. VI a.C.), unindo os radicais philo - amizade,
amor e sophia - saber, instituindo o termo que designa o amor ao saber. Pitdgoras percorreu o mundo difundindo uma espécie de seita na qual os
numeros seriam a esséncia de todas as coisas, propondo iniciagdes secretas, ritos em busca de éxtase como caminho para a salvagdo da alma. Mas

seu grande destaque foi no desenvolvimento da matematica, com teoremas utilizados até os dias atuais.

Até entdo, as concepgdes da origem das coisas se baseavam em um mundo em movimento. Xendfanes (Colofon, séc. VI a.C.) afirmava a
unidade e imobilidade do ser, explicando que mudangas seriam meras aparéncias. Tudo viria a partir da terra, a qual se funde com o pensamento de
Deus.

Outro filésofo da época foi Heraclito (Efeso - sécs. VIe V a.C), considerado o mais importante de seu tempo, que falava com mais destaque
ainda do movimento, do vir-a-ser, do devir. Afirmava que o universo muda e se transforma infinitamente a cada instante. Tudo flui, se renova.
Justamente por isso, entende que a verdade de tudo estd nos contrastes, na oposi¢do ¢ que ¢ do atritar desses contrastes que nasce a harmonia. E o

logos € o principio unificador do mundo.

Em polaridade contraria, Parménides entende que mudangas e movimentos ¢ que sdo ilusdes provocados pelo sentido, que real é o seu
unico, imutavel e eterno que se esconde sob o véu das aparéncias. Zendo (Eleia - séc. V a.C.), seu discipulo, ganhou notoriedade pelos argumentos

sobre o paradoxo da existéncia do tempo e da mobilidade, tentando ridicularizar as ideias de Pitdgoras e Heraclito.

Outros filosofos menos conhecidos desenvolveram suas reflexdes, quase sempre baseadas nas conclusdes desses primeiros gregos
pensadores: Melisso de Samos, Empédocles de Agriento, Filolau de Crotona, Arquitas de Tarento, Anaxagoras de Clazomena, Leucipo de Mileto,
Democrito de Abdera, cujas linhas de pensamento ndo sdo relevantes a esse estudo. A Filosofia 14 cultivada transformou a Grécia no ber¢o da

civilizagdo ocidental.

O importante ¢ deixar destacado que o pensamento de racionalizagdo pode gerar a capacidade de refutagdo por argumentos muito bem
expressos, criando formas de pensar baseadas na logica. Por tudo isso, pode-se dizer que a Filosofia é a “rainha das ciéncias”. Os responsaveis por
essas conquistas, mesmo que influenciados pela cultura oriental, sdo as sementes da época de ouro da filosofia, a que chamamos de pré-socraticos.

Por que pré-socraticos? Porque vieram antes de Socrates, o primeiro dos trés grandes pensadores da Filosofia grega: Socrates, Platdo e Aristoteles.

SOCRATES, PLATAO E ARISTOTELES: TRES GRANDES PENSADORES GREGOS

Socrates (Atenas, 470 - 399 a.C.) ndo deixou nada por escrito; sua forma de pensar chegou até a atualidade através dos textos de Xenofonte
¢ Platdo. Dizia ser um ignorante em busca da verdade ao afirmar “sé sei que nada sei”. Entendia que o conhecimento verdadeiro estava somente na
alma e que o maior desafio do ser humano é conhecer a si mesmo. Para ele, a razio existia para atingir a verdade, a qual estaria dentro de cada um.

Como chegar nela entdo?
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Opondo-se a demagogia ensinada pelos sofistas, especialmente aos politicos, desenvolveu uma forma de chegar a esséncia das coisas muito
peculiar, um “parto de ideias” oriundas de dentro de cada ser, através da mai€utica socratica, que consiste em partir das opinides de seu interlocutor,
tentar fazé-lo cair em contradigdo, perceber sua propria ignorancia e construir uma linha de raciocinio consistente. Isso equivalia a ensinar cada um
a descobrir as coisas por si mesmos, buscar a esséncia dos saberes. Participou ativamente da politica de sua época e, por conta do que ensinava
abertamente influenciando em especial aos jovens, foi condenado a morte. Teve a opgao de renegar todos os seus ensinamentos em troca de sua vida,

mas preferiu tomar cicuta a trair tudo aquilo pelo que havia lutado. Viveu e morreu pela verdade.

Platdo (Atenas, 427 - 348 a.C.), discipulo de Socrates, tinha como pensamento fulcral a existéncia de dois mundos: o visivel ou sensivel,
diverso e efémero, e o invisivel ou inteligivel, eterno e arquetipico, pertencente ao reino das ideias. Sua dialética propunha que, para chegar a verdade,
o individuo deixasse o mundo dos sentidos e se elevasse espiritualmente a0 mundo verdadeiro. Alertava para a dualidade entre corpo e alma,

configurando-se ilusdo e realidade. Para ele, conhecimento é a recordagdo do mundo das ideias.

Sua parabola mais emblematica, tema de discussdes de todas as terras em todos os tempos, ¢ o mito da caverna, narrada em A Republica.
Trata-se do relato de homens que vivem acorrentados numa caverna, diante de uma parede que serve de tela. Atrds deles sai um feixe de luz, pelos
quais passam seres que carregam diversos objetos, as vezes quietos, outras vezes conversando entre si. E se, de repente, um deles quebrasse a corrente
¢ olhasse para trés, perceberia que tudo que via como realidade era apenas sombras e ecos. Poderia ir mais além e se arriscar a sair da caverna,
descobrindo o mundo exterior. Caso conseguisse suportar a luz do sol e adaptasse a visdo a essa nova realidade, perceberia a imensidao e a beleza da
natureza e dos seres, horrorizado com seus tempos de escraviddo. Entretanto, se voltasse a caverna, por amor aos semelhantes, para apresentar as
boas novas, seria ridicularizado pelos ex-companheiros acorrentados e chamado de louco. Simbolicamente, a caverna seria o mundo visivel; as

sombras, a falsidade dos sentidos; e as correntes, preconceitos, opinides € senso comum.

Por fim, Aristételes (Estagira, Macedonia, 384 - 322 a.C.) foi discipulo de Platdo e preceptor de Alexandre Magno. Entende que a realidade
¢ objetiva e que s6 o individual, s6 o concreto € real; ja o universal ndo existe na natureza, s6 no espirito. Sua obra envolve praticamente todos os
ramos do saber: filosofia, 16gica, fisica, metafisica, botanica, zoologia, dentre outras. Gosta de catalogar e classificar o que estuda. O conhecimento
seria, entdo uma abstracdo das propriedades classificatorias, gerando conceitos. Valoriza extremamente a experiéncia. Assim, sua teoria capital
distingue poténcia de ato: poténcia estd associada ao devir, ao vir-a-ser, a possibilidade, enquanto o ato é a concretizagdo daquilo que poderia ser.
Dai a concepgdo de deus como Ato Puro, Primeiro Motor do mundo, Inteligéncia. A forma de organizar seus estudos ¢ fundamento das ciéncias
contemporaneas.

Todos os filésofos que aqui foram mencionados e, em especial, suas reflexdes e concepgdes apontam para uma certeza: o ser humano
sempre buscou respostas para compreender o mundo. Porém, foi a Grécia que sistematizou a busca pelo saber. Nao chegou a haver exatamente um

“milagre grego”, conforme apregoam alguns estudiosos, mas a escolha do caminho certo para se estabelecer uma grande conquista.

O amor ao saber introduzido pela Filosofia grega aviva uma chama que habita o coragdo da humanidade e instiga a busca e a reflexdo. Os
conhecimentos: cientifico, tecnoldgico, virtual, toda modernidade em que estamos inseridos, sdo as ramifica¢des dessa grande raiz, que ndo para de
crescer e frutificar.

OS TIPOS DE CONHECIMENTO

Desde sua origem, a Filosofia, como foi demonstrado, busca formas de adquirir conhecimento trazendo informagdes para dentro da mente
e processando-as através da razdo. Mas o que vem a ser exatamente o conhecimento? Desde os primoérdios, o conhecimento é aquilo que garante a
sobrevivéncia dos seres. Aprender a suprir as necessidades basicas e manter-se vivo ¢ elementar para a propria perpetuacdo. Os humanos,
especificamente, pouco a pouco foram se dando conta que quanto mais saberes dominavam, melhor viviam. E assim, o homem foi desenvolvendo

seu pensamento a fim de aperfeigoar sua capacidade de conhecer.

Do latim, cognoscere: procurar saber, conhecer. Segundo Houaiss, conhecer é o “ato ou efeito de apreender intelectualmente, de perceber
um fato ou uma verdade” ou simplesmente, um “entendimento”. Para Japiassi e Marcondes, professores de filosofia, o conhecimento ¢ uma “fungao
ou ato da vida psiquica que tem por efeito tornar um objeto presente aos sentidos ou a inteligéncia”. Ou seja, conhecimento ¢ algo muito maior do
que a apreensdo dos sentidos, do que registrar informagdes; trata-se de um processo organizador de informagdes a fim de explicar ou dar sentido ao
mundo e as coisas nele existentes. O conhecimento seria, entdo, a argamassa da consciéncia.

Os dados que nossas mentes recebem para processar sdo muitos ¢ vém de diversas fontes: sentidos, percepgdes, memorias, conversas,

leituras, estudos, imaginagdo, raciocinio, intuigdo e outras menos provaveis, porém possiveis. O caminho empreendido para explicar essa vivéncia

vai definir a forma de interpretagdo daquela realidade. As diferentes formas de gerir uma informagao vao classificar o tipo de conhecimento realizado.
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Sendo o conhecimento algo tdo vasto e complexo, a Teoria do Conhecimento, ramo da filosofia que estuda a forma como os seres humanos
acessam o conhecimento, compreendeu que existem, ao menos, quatro tipos basicos dessa gestagdo psiquico-intelectual: empirico, teoldgico,
filosofico e cientifico.

Nenhum desses caminhos ¢ melhor ou mais importante do que o outro podendo, no entanto, haver atritos entre eles por preconceitos ou

ignorancia. Convivem pacificamente em quase todos os individuos.

O conhecimento empirico, aquele do senso comum, ¢ o primeiro processo desenvolvido para acessar conhecimento. Do grego, empeiria,
significa experiéncia, portanto traduz a observa¢do de uma vivéncia. Abrange um conjunto de saberes que respondem indagac¢des do dia a dia.
Baseado no acaso, na tentativa e no erro realizadas ao sabor das circunstincias, ¢ falivel. Como costuma ser espontaneo e baseado em convicgdes
pessoais, ndo exige precisio ou coeréncia. E colaborativo, pois passa de uma pessoa para outra e, muitas vezes, de uma geragio para outra. Entretanto,
ndo pode ser desqualificado, pois, além de garantir adaptacdo e sobrevivéncia, por ser verificavel, sua pratica consiste na fase inicial do procedimento
cientifico.

O aperfeigoamento do conhecimento empirico ¢ a imersdo na reflexdo, tema desse estudo, o que caracteriza o pensamento filosofico. O
grande mérito do conhecimento filosofico foi o de desenvolver o raciocinio, elevando a humanidade a um novo patamar. Como ja foi dito, o Ocidente
j& abordava racionalmente diversas questdes, ¢ de forma exemplar até. Entretanto, foi a Grécia Antiga que langou as bases para a compreensdo do
ato de conhecer, em especial através dos grandes pilares da Filosofia Ocidental: Socrates, Platdo e Aristoteles.

Buscar “verdades” exercita a mente, pois as reflexdes sdo absolutamente subjetivas, como sementes especiais que devem ser langadas no
intelecto, serem muito bem nutridas com informagdes e impressdes e cuidadas para florescer. Esse é um procedimento constante e sem fim, tentando

entender os porqués do mundo e da vida. Exercitar o cérebro é um grande desafio, se ndo o maior de todos.

A base do conhecimento filosdfico ¢ a razdo. Essa magnifica faculdade do espirito ordena, classifica, compara, estabelece conexdes
aparentemente nio imaginaveis. Sdo seus processos mentais que induzem, deduzem e comparam. Desenvolver raciocinios e chegar as proprias
conclusdes € um habito bastante prazeroso e libertador.

O conhecimento filosofico lida com questdes imateriais, pois elabora teorias e conceitos. Questiona a realidade e os problemas através da
razdo. A realidade que busca conhecer é ampla, universal e ¢ atingida através de reflexdes criticas sobre informagdes coerentes, contudo, nem sempre
ha consenso em suas proposi¢des. Seu valor ndo pode ser verificado ou refutado, pois ndo provém de experiéncias, portanto ¢ infalivel e exato.
Entretanto, suscita novas formas de pensar. Seu funcionamento caminha para a generalizagdo, pois suas ideias e relagdes conceituais procuram
tragar correlagdes para sistematizar e atender as suas complexas exigéncias logicas. E ¢ justamente seu modus operandi que oferece elementos as

ciéncias. Foram seus principios dedutivos que possibilitaram metodologias formativas do pensamento cientifico.

A ciéncia ¢ a busca da verdade através de uma metodologia especifica. Sua verdade € relativa, pois pode ser refutada a qualquer momento.
Porém, ela trata daquilo que ja foi estabelecido, dado como certo, verdadeiro, quantificado e averiguado. Uma espécie de dogma aceito pela
comunidade cientifica por ser passivel de verificagdo. Ou seja, lida com conhecimentos que ja foram submetidos ao método. E o método cientifico
engloba um conjunto de regras que permitem alcangar esse conhecimento mais que perfeito acerca da realidade. No entanto, desmitificando o

endeusamento das ciéncias, ¢ justamente a Ciéncia que vem transformando nosso mundo, trazendo a baila possibilidades e compreensdes inigualaveis.

O conhecimento cientifico é concebido através de métodos e sistematiza¢des os quais, dentro de uma ordenacao 16gica, gera teorias e leis.
Analisa problemas extraidos da natureza e da sociedade, ou da realidade apreendida pelos sentidos ou instrumentos que os ampliem, propde hipoteses
explicativas, afere sua veracidade através da experimentagdo e, finalmente, gera um conhecimento universal valido. Assim, seus elementos basicos
sd0 a observagdo, a experimentagao e o estabelecimento de leis. Ele classifica, compara, analisa e sintetiza a realidade factual a fim de buscar nogdes
de causa e efeito, num procedimento investigativo. E falivel, pois depende de comprovagao para ser considerado cientifico. Busca o universal e valido
para os casos da mesma espécie a fim de procurar a verdade dos fatos.

A ciéncia parte de um arcabougo empirico, sistematiza seu caminho para acessar o que quer conhecer e o transcende, pois procura conhecer

ndo s6 o fendmeno, mas suas causas e, a partir dai, cria leis. O método cientifico constrdi o conhecimento da contemporaneidade.

A Filosofia dos séculos XV e X VI, através de expoentes como Issac Newton e Galileu Galilei, passou a ser tdo especifica que se desdobrou,
atingindo as ciéncias, acarretando intenso desenvolvimento no universo das experimentagdes. O habito de utilizar as fungdes mentais é a base do
espirito cientifico. Entretanto, a ciéncia investiga o que ¢ palpavel, material, fisico, suscetivel de experimentagao, enquanto a Filosofia trata de coisas
ndo materiais, que estdo além dos sentidos, ultrapassando os limites da experiéncia. Ciéncia ¢ concretude, enquanto filosofia ¢ abstragdo. Dessa
forma, a ciéncia traz novas informagdes a filosofia, gerando reformulagdes e transformagdes, possibilitando novas descobertas, as quais sdo

realimentadas pelos principios filos6ficos, num crescente reabastecimento mutuo.
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O conhecimento teoldgico € aquele que se baseia em mitos tidos como sagrados e as religidoes. Objetiva explicar o sobrenatural, o mistério,
o universo e sua formacdo através de interpretagdes desenvolvidas ou em desenvolvimento. Em sua busca por sentido, pode se utilizar do senso
comum, da filosofia e até mesmo do pensamento cientifico; todavia, caracteriza-se por uma ordem mistico-intuitiva. E composto por dogmas e
doutrinas que revelam simbolismos sobre uma ou mais entidades sacralizadas, cujo alicerce é a fé nessas formas de compreender o mundo, sendo,
por isso, ndo verificavel. E inquestionavel e infalivel, precisando apenas ser aceito ou ndo. Muitas vezes ¢ passado de forma oral, através de narrativas
constantemente repetidas, porém, na maioria dos casos, provém de uma escritura sagrada, revelada a um ou mais escolhidos pela divindade. Utiliza-
se do argumento de autoridade que o torna legitimo e, por isso, ¢ auténtico e verdadeiro. Responde as indagacdes que a pratica, a racionalidade ¢ a

ciéncia ndo dio conta de explicar. Faz parte da esséncia humana desde o inicio dos tempos.

A EVOLUCAO DA FILOSOFIA

Como foi dito, a Grécia Antiga foi o grande marco inicial da civilizagdo racional. Incorporada ao Império Romano, dele teve algumas
contribui¢des pontuais, mas foi a partir dai que a humanidade aprendeu a pensar de forma organizada. Na Idade Média, o teocentrismo imposto nao
impediu a racionaliza¢@o de questdes divinas. Inicia-se com a Filosofia Patristica, que auxiliou a consolidagdo do cristianismo, ancorando-se em
Platéo, cujo maior destaque foi Santo Agostinho. Depois, veio a Escolastica, ensinada em escolas e universidades europeias, que associava preceitos
cristdos a ensinamentos classicos, em especial os aristotélicos, na qual sobressai 0 nome de Sdo Tomas de Aquino.

O Renascimento colocou o Homem no centro de tudo, sendo este “a medida de todas as coisas”. A cultura grega é o modelo de onde tudo
parte. Como o nome indica, renasce a arte, a cultura, avanga a ciéncia e, consequentemente, os questionamentos também. O Humanismo ¢ o cerne.
Inicia-se a Idade Moderna, buscando entender e justificar tudo pela razdo. A Grécia desabrochou com o desenvolvimento comercial e agora ¢ a

Europa que renasce.

Grandes filosofos sdo, muitas vezes, grandes cientistas. Exemplos sdo Kepler, Copérnico, Galileu. O apice desse mergulho ao racionalismo
foi René Descartes. Dedicou-se ao estudo da Filosofia e, dentre outros méritos, delineou os principios da metodologia cientifica, em seu filosofico
livro O Discurso do Método. A partir dessa cartilha cartesiana, desenvolve-se um modo especifico de pensar, o que trouxe um grande avango das

ciéncias.

Opondo-se ao racionalismo puro, surge o empirismo de origem britanica, buscando a comprovagdo dos saberes através da experiéncia.
Destacam-se Francis Bacon, John Locke, David Hume, dentre outros. O empirismo foi a base do desenvolvimento cientifico. E um meio termo entre
0 empirismo e o racionalismo foi Kant, amparando-se nos dois extremos, trazendo uma revolu¢éo do modo de produzir conhecimento. Determinismo

e Positivismo, provindos das ciéncias exatas, querem impor supremacia nas ciéncias humanas.

Houve, e continua havendo, um revezamento nas polariza¢des do pensar ¢ do experienciar, entre a objetividade ¢ a subjetividade, gerando
uma crise no modo de producao de conhecimento na modernidade. Alguns pensadores trazem o arcabougo das ciéncias humanas. Hegel, por exemplo,
baseia seu modo de pensar na Historia, nos acontecimentos da humanidade. Marx, por sua vez, investiga importantes questdes sociais e politicas por
angulos tdo importantes, que seu pensamento ainda ¢ matéria-prima de cursos universitarios. Outros, entretanto, seguiram pela visao filoséfica num
ambito ndo racional e trouxeram a sustentagdo de diversos pensamentos artisticos, tais como, Schopenhauer, Kierkegaard e Nietzsche, que inspiram

infindaveis questionamentos existenciais.

O pensamento filosofico € tdo importante que foi o modo de pensar trazido pelos iluministas que rompeu a continuidade da Era Moderna
e, pela forga que penetraram no espirito humana, mudou o modo de funcionamento do mundo, especialmente o ocidental. A Revolugdo Francesa

imp0os as ideias de igualdade, fraternidade e liberdade, até hoje ansiada pela consciéncia das nagdes.

A Filosofia, por sua vez, ganhou novas dire¢des ou, a0 menos, nelas se aprofundou. A fenomenologia de Husserl estuda metodicamente as
coisas como se apresentam a consciéncia, podendo auxiliar a Psicologia e a Linguistica, por exemplo. O existencialismo proposto por Sartre tem por
base a liberdade de ser e pensar, trazendo reflexdes e influenciando a Literatura. Leibniz, ja contemporaneo, traz a tona a filosofia analitica, em

oposicdo ao subjetivismo, enaltecendo as ciéncias exatas.

A Escola de Frankfurt alicerga estudos do pensamento socioldgico e defende a importancia do pensamento critico. Ancora-se, dentre outras

vertentes, na psicanalise e na oposi¢do ao positivismo. Baseia-se na ruptura com a tradigao.

Nomes de destaque seriam Adorno, Erich Fromm, Walter Benjamin e Habermas, os quais sdo a base de reflexdes individuais e diversos

textos cientificos das universidades de todas as partes.
A segunda metade do século XX ¢é caracterizada por expoentes dos pensamentos bastante atuais, englobados na caracterizagdo de Pos-

Modernidade. A sociedade pds-moderna é globalizada e dominada pelo capitalismo. Como um péndulo, seus autores questionam paradigmas ja
consolidados pela ciéncia moderna. Levam em conta os efeitos da ideologia, da sociedade e da historia na cultura. Individualistas e subjetivos, buscam
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tirar a hierarquia das artes, defendendo a liberdade artistica, procurando ndo desenvolver valores. Foucault, Barthes, Baudrillard, Deleuze, Derrida,
Bourdieu sao alguns desses pensadores de destaque.

Esses breves e exemplificativos paragrafos sobre o desenvolvimento da Filosofia e sua importincia na produgéo do conhecimento humano
tém o intuito Gnico de mostrar como se processou o pensamento humano ao longo dos séculos. Filésofos muito importantes ndo foram citados por
ndo ser o propdsito desse trabalho elencar, mas oferecer uma chave para introduzir a nogdo de que a Filosofia ¢ tema fulcral da educagdo
contemporanea.

CONHECIMENTO FILOSOFICO E O ENSINO SUPERIOR

A Filosofia nasceu atrelada a Educagdo. Os filosofos desenvolviam seus pensamentos e os desenvolviam através de aulas e trocas de ideias
com seus discipulos.

Os pitagoricos transformaram a transmissdo dos ensinamentos filos6ficos em uma espécie de seita, com dedicagdo total dos discipulos.

Socrates, conforme mencionado, ndo deixou textos escritos, mas seus ensinamentos sdo marcos da Filosofia Ocidental. Além de educador
publico, Socrates desenvolvia seu raciocinio nas ruas de Atenas. Aperfeicoou o sofismo, que acabou por considerar superficial e desenvolveu a
maiéutica, fazendo seu interlocutor descobrir que sabia muito menos sobre determinado assunto do que realmente dominava. Dai, fazia que o
conhecimento verdadeiro aflorasse naquele a quem dirigia as indagagdes.

Seguindo sua linha, Platdo, discipulo de Socrates, criou uma escola na qual transmitia seus ensinamentos nos jardins de um heroi ateniense
chamado Academus, dai 0 nome Academia.

Ja Aristoteles, discipulo de Platdo, passeava por um gindsio proximo a um templo dedicado a Apolo Licio, enquanto apresentava suas
reflexdes e teorias aos seus discipulos. Esse modo de ensinar passeando era denominado peripatético e sua escola, Liceu, trouxe frutos que muito
contribuem, até hoje, para a compreensio de muitas areas, em especial, as cientificas. Escolas Filosoficas ja existiam antes desses marcos historicos

do pensamento humano e continuam se desenvolvendo até os dias atuais.

Hoje, alias, a Filosofia faz parte integrante do processo de educagdo em quase todo o mundo. No Brasil, em 1961, o ensino de Filosofia
deixou de ser obrigatorio nas escolas, passando a ser complementar. Quase 40 anos depois, em 2008, Filosofia e Sociologia voltam a ser obrigatdrias

nas trés séries do ensino médio. Quatro décadas foram necessarias para a comprovagao da importancia da Filosofia na organizagao mental dos jovens.

Filosofar é caminho contra a ignorancia. Desenvolve a reflexdo e o pensamento critico. Traz independéncia e autonomia. O aluno deve
compreender aquilo que lhe € informado, seja pelo professor, pelos livros, pelas midias, pela vida. Como saber se os ensinamentos transmitidos na
escola sdo verdadeiros? Afinal, o professor ndo ¢ detentor do conhecimento, mas aquele facilita sua construg@o. A avaliagdo das informagdes que o
estudante recebe por toda sua vida so pode ser realizada por ele mesmo. Basta pensar, analisar, refletir. A reflexao, principal instrumento da Filosofia,
etimologicamente deriva de voltar, dobrar, o que significa ver por outro dngulo. Ndo basta aderir a uma ideia, mas buscar a esséncia, digerir o
apreendido e encontrar dentro de si o caminho para aquele saber. Trata-se do processo de elucidagdo, do ato de trazer a luz. O jovem que questiona
tem muito mais chance de perceber a razdo das coisas e, em especial, de resolver problemas de sua vida e da sua sociedade. Ninguém lhe impde um
pensar, mas propde. E a cada novo pensar que encontra, esse novo desafio intelectual ¢ desenvolvido. Por isso a Filosofia voltou ao ensino médio,
para a formagdo do ser humano questionador.

No nivel superior, o principio é o mesmo. A Filosofia ¢ fundamental para entender as coisas. Descobrir os caminhos que grandes pensadores
trilharam para atingirem suas conclusdes auxilia a desenvolver o habito de pensar, de questionar. Isso é essencial para desenvolver a capacidade
critica do individuo e lhe possibilitar formar juizos de valor. Exige esfor¢o e dedicagdo, pois aceitar tudo que é dito, mesmo por algum tipo de
autoridade, ¢ comodo e ndo leva a um verdadeiro crescimento pessoal.

Em termos praticos, raciocinar auxilia a aprendizagem. Passar pelo crivo da razdo significa ter uma visdo mais ampla de tudo. Quando se
questiona, ¢ possivel delimitar, categorizar, inter-relacionar, situar, analisar. Conectar seu aparelho psiquico ao mundo. Sair do micro rumo ao macro.
Significa situar-se, trazer sentido.

Tal percurso possibilita uma maior compreensdo das disciplinas estudadas, pois transcendem a superficialidade que um ensino meramente

técnico pode apresentar. Ressignificar internamente conteudos mostra o quédo importante ¢ aquele assunto estudado. Esclarece melhor o qué, como e
por que aquilo estd em foco. A partir dai, fica mais facil aprender.
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Outra questdo importante ¢ que, para o aprofundamento de uma area de conhecimento, as disciplinas vao se tornando cada vez mais
especificas, criando especialistas centrados cada vez mais naquilo que precisam aprender para o exercicio da profissdo. E um processo necessario e

importante, mas ndo pode ser destituido de sentido. E esse sentido ¢ a reconex@o daquele saber ao mundo.

Essa desfragmentagdo das disciplinas inserindo-as num todo, em termos académicos, ¢ a proposta da interdisciplinaridade. Juntar
especialidades e integra-las € um exercicio de aprofundamento que a pratica filoséfica pode ajudar a desenvolver. Trazer contetidos matematicos a
esfera linguistica, associar saide e bem-estar a desenvolvimento social, raciocinios como esses representam os primeiros passos de um
redimensionamento de uma teoria a uma possibilidade pratica. Quanto maiores e mais complexas forem tais redes de associagdo de pensares, mais
clara e especifica a ideia em foco se torna, numa dialética que s6 ajuda a desvelar situagdes para solucionar provaveis problemas vindouros. Além
disso, ajuda os neurdnios a desbravar cada vez mais caminhos, otimizando o desenvolvimento cerebral. Conexdes de assuntos geram conexdes

mentais.

A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO X SOCIEDADE LIQUIDA

As metanarrativas davam conta de explicar tudo que era necessario para compreender a vida. Trata-se do conhecimento teolégico, com
textos como a Biblia e o Alcordo. Por outro lado, toda histéria da produg@o do conhecimento baseia-se nos classicos greco-romanos, que cultuavam
a racionalidade, buscando caminhos para alcanga-la com cada vez mais precisdo. Tais sementes lancaram as bases da ciéncia, desenvolvida nos
séculos seguintes, procurando compreender o mundo e seus habitantes e procurando desenvolver a tecnologia. A modernidade agugou a busca do
logos e estruturou métodos e formas de viver e pensar. Assim, outras grandes explica¢des totalizantes foram sendo langadas a civiliza¢do, como o

Iluminismo, o Marxismo, dentre outras.

A sociedade se estruturava em valores bem consistentes e definidos. O planeta se reergueu de duas terriveis guerras e langou novos modelos
culturais e, em consequéncia, sociais. O Estado trazia diretrizes solidas para nortear o bom funcionamento da sociedade. O conhecimento era a
argamassa de preceitos que irradiavam por toda parte. Tudo era firme, seguro e estavel. Havia regras e ordem. As mentes buscavam a solidez das
certezas. Na década de oitenta do século XX, entretanto, a sociedade percebeu que o modo de viver da humanidade tomava caminhos peculiares.

Pensadores passaram a denominar essa modernidade tardia de P6s-Modernidade.

Uma grande caracteristica dessa contemporaneidade ¢ a faléncia das citadas grandes metanarrativas, gerando incertezas e consequente
auséncia de valores e regras. Nao ha mais direcionamentos a seguir. Tudo vai se individualizando cada vez mais na interpretacdo dos fatos. A razdo
entra em colapso devido ao abandono do que ¢ objetivo e cientifico. H4 uma ascensao dos simbolos, misturando realidade e imaginario, criando uma

série de hiper-realidades.

Tudo ¢ plural e impreciso, espontdneo, impulsivo. Nao hé mais metas e objetivos duradouros porque hd um esvaziamento de sentido no
pensamento. As producdes passam a ser cada vez mais em série, inclusive da arte, banalizando o simulacro, afinal, a esséncia perdeu lugar para a

aparéncia. A Pos-modernidade e suas tecnologias marcam um novo momento de vida das pessoas.

Um filoésofo polonés que estava atento a todas essas inovagdes culturais, sociais, politicas, econémicas e tecnoldgicas passou a investigar
como era a relagdo entre os individuos, buscando sinais de mudangas e caracterizagdes. Zygmunt Bauman (1925-2017) percebeu tamanha fragilidade,
inconstancia, instabilidade que associou o periodo em que vivemos a maleabilidade da agua, denominando-o de Modernidade Liquida. Tal conceito
deriva da analise das relagdes sociais da era pds-moderna.

Empresas transnacionais vao ganhando mais poder que os proprios Estados, atropelando leis, economias ¢ manipulando pessoas ¢ meio-
ambiente aos sabores do lucro desenfreado. O facil deslocamento de pessoas causa impactos culturais e socioecondmicos. A velocidade da Internet

causa impactos na vida de todos. Essa rapidez, a inversdo de valores, a inconstancia desenvolve uma mentalidade de fragilidade, liquidez.

O que melhor define a modernidade liquida é o consumismo desenfreado. A facilidade de crédito, o desejo de manter as aparéncias de um
status invejavel, a rapidez de comprar, tudo isso sdo fatores que facilitam o impulso de consumir. Consumir ¢ a manta protetora da inseguranca
vigente. Produtos, informagdes e experiéncias sdo usados e descartados rapidamente, em busca do novo, num ciclo interminavel. O melhor de hoje é
obsoleto amanhd. Infelizmente, as relagdes interpessoais também. Amizades e relacionamentos amorosos sio motivados por interesses em
possibilidades de novas experiéncias. O centro do mundo ¢ o eu, o individualismo. Ha uma ansia frenética em renovar coisas e gente. Quase ninguém
sabe para onde ir, pois 0s sinais sdo incertos, rapidos e imprevisiveis. Desejos e sonhos sdo voltados para o prazer efémero. A busca pela felicidade
¢ solitaria e arriscada, pois ndo ha um referencial a ser vislumbrado.

A rapidez do mundo, dos acontecimentos, das pessoas e das ideias ¢ atordoante e frenética. A instabilidade afeta a politica, o mercado, o
pensamento. Falta definigdo, coesdo. Nio ha mais como fazer planos a longo prazo. A solugdo é consumir bens e experiéncias sem parar. E o que

resta. Ter o que comprar, mostrar, ostentar, em detrimento do ser.
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Relacionamentos podem vir a ser assustadores. Implica em medo de ser rejeitado ou de perder uma oportunidade de conhecer melhor.
Portanto, ndo héa constancia, ndo ha entrega, ndo ha uma constru¢do conjunta. Tudo ¢é fragil, débil, rapido. E se surgir algum problema, basta deletar
e se manter protegido. Na verdade, o outro passa a ser um universo distante, um estranho. Pessoas sdo categorizadas e as diferentes ndo passam de
estranhos, longinquos, distantes, quase ndo mais humanos. Proximo ¢ quem pensa igual, mas a certa distancia, claro. Nao ha espago para as diferengas.
Na verdade, nem tanto para as semelhangas. O outro ¢ um universo tdo distante que assusta. Nao ha solidariedade. Quanto mais afastado, mais seguro.
Esse afastamento ndo deixa criar vinculos. Ao contrario, quanto mais diferente, maior é sua ameaga. Se ha culpados, sdo os estranhos. Tudo isso gera

desprezo e odios. O medo ¢ difuso e pode assumir varias faces. Mergulhar cada vez mais para dentro de si, mas com a venda da incerteza, ¢ a solugdo.

Bauman associa, ainda, o processo de individualizagdo, o egoismo que cresce sem parar, ao medo de errar, ao desnorteio existencial. Sem
valores, opinides passageiras criam falsos e passageiros sentidos para a vida. Nao ha bases, ndo ha estruturas, tudo ¢ fugaz, volatil, passageiro, liquido.

Relagdes assustam e deixam o individuo cada vez mais solitario, isolado. Sabedoria € quase algo sobrenatural. O que fazer?

0 ENSINO SUPERIOR, O MERCADO DE TRABALHO E A FILOSOFIA: TRIADE ESSENCIAL PARA A FORMACAO DO CIDADAO
INTEGRO E INTEGRAL

Apesar da situag@o cadtica, a humanidade ndo esta perdida. Pensadores como Bauman vao desvendando o momento em que vivemos e
trazendo luz para a inconsciéncia em que estamos mergulhando. E preciso calma e ponderago. S6 o fato de termos consciéncia de quem agora somos

e 0 que estamos nos tornando ja possibilita selecionar melhores caminhos.

Nesse sentido, a educagdo tem papel fundamental. Ajudar a construir seres humanos melhores, fazendo aflorar as potencialidades
adormecidas de cada um € o principal caminho. O individuo que transpde o determinismo de sua época precisa ser motivado a cada instante. E isso
ele so consegue pensando, refletindo e questionando sempre. Ndo desenvolve s6 aquilo que aprende, mas cresce como um todo. O homem holistico
que cresce com a mente, com os sentimentos e emogdes € o ser solidario que se coloca a disposi¢do para o bem da comunidade em que vive. E o

caminho para isso remonta a Paidéia dos gregos da Antiguidade.

A formacdo dos jovens dessa época incluia Matematica, Musica, Gramatica, Historia Natural, Geografia, retorica e, claro, Filosofia. O
objetivo era formar um cidadéo por inteiro; acima de tudo, um cidaddo consciente. Cada um era, e deveria continuar sendo até os dias atuais, preparado

para isso. E eis que tudo volta as origens.

O ensino superior tem um papel muito importante nessa formacéo do cidaddo integro e integral. Fazer pensar, refletir ¢ um exercicio que
ndo pode faltar a fim de no serem langados ao mercado de trabalho meros repetidores de teorias. E preciso ter discernimento sobre o que esta sendo
aprendido, transformar a teoria em pratica, aplicar conhecimentos adquiridos onde eles realmente possam ser necessarios. Para isso, basta usar os
caminhos da razdo. Basta, ndo! E preciso mergulhar no mundo dos saberes, fazer conexdes sem fim e transformar as tecnologias apreendidas em

formas de ajudar a sociedade em que vive. Mas numa sociedade liquida, como fazer do conhecimento o cerne da questao?

Possibilitar os alunos a saber ir contra o fluxo parece ser o grande diferencial. No mundo liquido, duas décadas apds a virada de um milénio
repleto de mudangas sobrepostas, manter os pés no chéo, estar atento e sabedor de onde esta inserido pode trazer conforto e tranquilidade, saindo do
padrio de anseios sem fim. O ensino é muito mais do que transmitir conteudos especificos; trata-se de um processo educativo que aponta caminhos.
E fundamental haver qualidade, compreensio, método e aprofundamento. No afi de consumir rapidamente, o ensino a distincia, por exemplo, tem
demonstrado ser o oposto de todo o arcabougo elaborado e aperfeigoado até entdo. Alunos ansiosos por um diploma fingem que aprendem e

instituig¢des de ensino superior fingem que ensinam.

No mundo de hoje, sem lagos, sem vinculos, ¢ dificil alguém se manter com um mesmo empregador durante muito tempo, o que, ao
contrario, pode ser até interpretado como acomodagdo. Seguir principios e valores nio ¢ algo atual, mas esta na esséncia do ser. Despertar a lealdade,
a vontade de trabalhar por uma ideia, um objetivo € algo desassociado do individualismo reinante. Ter metas de longo prazo, manter-se firme em
seus propdsitos, mas aberto para o devir e flexivel quando necessario exige racionalidade e solidez. E isso € para alguns poucos que conseguiram
ultrapassar a barreira do determinismo cultural. O individuo que aprendeu a pensar, refletir, discernir vil metal de dignidade pode fazer toda a
diferenca. Seres humanos nao sdo robds. Afinal, os momentos historicos sempre tém pontos positivos e negativos, o importante ¢ saber discerni-los

sempre.

As informagdes estdo acessiveis a todos como nunca estiveram. A ciéncia alcangou um patamar exponencial nas ultimas décadas. Mas o
que vem sendo feito dessa aparente vantagem? Bombas, armas e guerras; fome, pobreza e miséria; egoismo, preconceito ¢ 6dio. O ser humano
fechado nele mesmo, porém sem coragem para se aventurar nos meandros de seu mundo interior; solitario e superficial. A consciéncia pode,
entretanto, ajudar a construir pessoas com os pés na rocha e a mente no cosmos. E para se obter esse dominio, as instituigdes de ensino superior
podem e devem apontar a dire¢ao do modus pensandi de seus integrantes. Iniciagdes cientificas, debates, leituras diversas, organizagdo de ideias
através da escrita, sdo muitos os instrumentos, mas o importante ¢ manter a mente ativa, em constante questionamento, aperfeicoando-se eternamente.

Desenvolver a ciéncia com consciéncia, como disse Edgar Morin.
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Questdes éticas devem ser sempre trazidas a tona. Afinal, o cientista ¢, antes de tudo, um ser inserido na sociedade, que dela recebeu
influéncias, nela se desenvolveu e se aperfeicoou e para ela deve devotar seus esfor¢os. E ndo para si, somente. Cada pessoa ¢ responsavel por seu
processo de desenvolvimento, mas esse s6 ocorre se conseguir se ver como aquela gota de dgua que permeia os oceanos e sabe que dele proveio. E ¢

a educagdo que permeia todo esse discernimento, levando luz ao etimologicamente sem luz - aluno.

Isso significa resgatar valores individuais que vém sendo esquecidos. Tais valores podem ser semeados nas reflexdes propostas no ensino
superior. Antes de tudo, a ética deve ser instigada a aflorar ndo meramente por questdes morais, mas porque ¢ o melhor a ser seguido. Organizagao,
racionalidade, paciéncia e argumentagdo pautada em bases solidas também sdo essenciais. O mais importante, porém, ¢ conscientizar o educando de

sua posicdo de interdependéncia social, na qual compreende ser um reflexo do seu tempo e espago e sua missdo ¢ irradiar seu melhor por onde passar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve inicio com a defini¢do de Filosofia e uma breve descrigcdo do seu desenvolvimento através da Historia, a fim de
mostrar sua importancia no desenvolvimento da humanidade. O tempo todo, a razdo foi a protagonista para a busca do saber. Logo a seguir, foram
elencados os tipos de conhecimentos para definir exatamente a que tipo de busca essas linhas se referem, concluindo-se que todos tém sua importancia

e, no fim, acabam se entrelagando.

Posteriormente, foi desenvolvida uma correlagio entre a Filosofia de todos os tempos e o atual ensino superior. Dai foi possivel averiguar
que praticamente todos os ramos do saber estdo embasados em reflexdes filosoficas de diversas vertentes. Além do mais, o habito de desenvolver

ordenadamente o pensamento ¢ libertador e possibilita a criagdo de uma mente critica.

Por fim, foram apresentadas caracteristicas da P6s-Modernidade e a excelente interpretagdo de como ela se processa, em especial no que
concerne as relacdes entre individuos com os outros, com o mundo e até consigo mesmo, realizada com precisdo por Zygmunt Bauman. A partir dai,

foram desenvolvidas conjecturas sobre a sociedade liquida, apresentada por Bauman, o ensino superior € o mercado de trabalho.

Valores néo sdo ensinados, mas despertados. Brotam das profundezas do ser, quando motivados. Surgem como um florescer, um despertar.
Num mundo onde o individualismo predomina, a busca por desenvolver a individuagao, proposta por Karl Jung, para se atingir tudo que se poderia
ser ¢ fundamental. S30 propostas distintas, opostas. Desenvolver-se pessoalmente ¢ dar o melhor de si para o mundo e ndo subtrair do mundo o que

interessa.

Perceber que ¢ preciso algo que rompa com a alienagdo a qual as pessoas tém se submetido é um passo importante. Pautar-se em principios
pessoais cultivados cuidadosamente ¢ também essencial. Atribuir o devido valor ao que ja foi pensado e repensado ¢ uma forma de caminhar com
mais precisio, ainda mais nesse momento em que tudo é fugaz. Qualificar-se para o mundo ¢ muito mais que obter uma certificagdo. E preciso ser
alguém solido para enfrentar a sociedade liquida e perdida. Questionar e refletir a cada instante. E a Filosofia, com seu cabedal estruturante, ajuda
muito nisso. Nao a teoria filosofica, mas sua vivéncia cotidiana.

A Filosofia desperta uma conexdo sagrada entre o ser vivente e o mundo, junto com aqueles que o habitam. A mente se ativa em busca de
perguntas que brotam de cada esséncia. Busca-se a luz desde sempre. Os problemas do dia a dia, entretanto, fazem funcionar uma espécie de piloto
automatico, tornando tudo cada vez mais distante e alheio. Ndo da tempo de acessar a razdo, a consciéncia. E 14 se vai o maior objetivo da existéncia.
A proposta desse trabalho € aticar o fogo sagrado que faz o ser desabrochar. Propde-se que, em tempo algum, as pessoas deixem apagar essa chama
interior.
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CAPITULO 4

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR E NO MERCADO
DE TRABALHO

Jéssica Faustino de Freitas'
Natdalia Oliveira da Silva’

Conceicio Aparecida Fernandes Lima Panizzi’

A busca incessante por uma sociedade mais inclusiva e equitativa reflete-se na necessidade premente de promover a igualdade de
oportunidades para todos os cidaddos, independentemente de suas condi¢des. Nesse contexto, a educagdo surge como um pilar fundamental na
construgdo de uma sociedade mais justa, sendo o ensino superior um espago crucial para o desenvolvimento académico e profissional. Contudo, a

realidade de muitos estudantes com deficiéncia visual aponta desafios significativos no acesso a essa etapa crucial da formagao educacional.

A escolha do tema "Inclusdo do Deficiente Visual no Ensino Superior" ndo apenas se fundamenta na imperativa necessidade de se adequar
as normativas legais que garantem a equidade educacional, mas também se respalda na compreensdo de que a diversidade no ambiente académico é
uma riqueza a ser cultivada. Este trabalho propde-se a explorar e analisar as barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia visual no ensino
superior, destacando praticas inclusivas, desafios superados e, sobretudo, contribui¢des valiosas que uma comunidade académica verdadeiramente

inclusiva pode proporcionar.

Ao compreender as nuances da inclusio no ensino superior, torna-se possivel ndo apenas identificar lacunas existentes, mas também sugerir
estratégias e politicas eficazes que promovam a plena participacdo de estudantes com deficiéncia visual. Dessa forma, este trabalho visa nio apenas
documentar os desafios enfrentados por esses estudantes, mas também fornecer insights valiosos para aprimorar a experiéncia académica,

fortalecendo os pilares de uma sociedade que reconhece e celebra a diversidade em todas as suas formas.

Portanto, a escolha deste tema fundamenta-se na convic¢ao de que a inclusdo no ensino superior ndo ¢ apenas uma necessidade legal, mas
uma oportunidade essencial para a constru¢cdo de um ambiente académico enriquecido pela pluralidade de experiéncias, perspectivas e talentos.
Através deste estudo, almeja-se contribuir para o desenvolvimento de praticas educacionais mais inclusivas, proporcionando a todos os estudantes,

independentemente de suas habilidades visuais, a chance de alcangar todo o seu potencial no ambiente académico superior.

1. DEFICIENCIA VISUAL E AS DIFICULDADES ENFRENTADAS

A deficiéncia visual ¢ uma condi¢do em que uma pessoa tem uma visdo parcialmente reduzida ou totalmente ausente, o que afeta sua

capacidade de enxergar e realizar atividades visuais com facilidade.

A deficiéncia visual pode ter diversas causas, como problemas congénitos, lesdes oculares, doengas oculares cronicas, envelhecimento ou
condi¢des de satide como diabetes. As pessoas com deficiéncia visual podem apresentar diferentes graus de perda de visdo, desde visdo embagada
até cegueira total. Essa condigdo pode impactar a capacidade da pessoa de ler, escrever, se locomover com seguranca e realizar tarefas do dia a dia.
No entanto, com o uso de tecnologias assistivas, treinamento e apoio adequados, muitas pessoas com deficiéncia visual conseguem levar uma vida
independente e participar ativamente da sociedade. E importante promover a inclusio e acessibilidade para garantir que as pessoas com deficiéncia

visual tenham igualdade de oportunidades.

Sao inumeras as dificuldades enfrentadas pelos deficientes visuais no ensino superior, entre elas podemos citar: falta de acessibilidade
digital, dificuldade de locomogao no campus, auséncia de materiais em formatos acessiveis e principalmente a falta de conscientizago por parte dos

professores e colegas de sala.

Sobre tal tema, Coelho e Pisoni (2012, p. 150) ressaltam que “a escola deve estar atenta ao aluno, valorizar seus conhecimentos prévios,
trabalhar a partir deles, estimular as potencialidades dando a possibilidade de este aluno superar suas capacidades e ir além ao seu desenvolvimento
e aprendizado”.

! Graduada em Administragio (UGB/FERP).
2 Graduada em Administragdo (UGB/FERP).
3 Mestre em Educagdo, Comunicagdo e Cultura (UERYJ).
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Além destes, também podemos citar os obstaculos enfrentados na participag@o de atividades praticas, como laboratorios e estagios, devido
a falta de adaptagdes e suporte adequados. A falta de recursos de audiodescricdo em eventos académicos e palestras também podem limitar a
participagdo plenas dos estudantes com deficiéncia visual. A inclusdo desses alunos requer a implementagdo de politicas de acessibilidade,

treinamento dos professores a promogdo de uma cultura inclusiva em toda a instituigéo.

2. O DEFICIENTE VISUAL NO ENSINO SUPERIOR

A inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no ensino superior representa ndo apenas um cumprimento de normativas legais, mas um
imperativo ético na construg@o de uma sociedade inclusiva. Este capitulo explora os desafios enfrentados, praticas inclusivas existentes e perspectivas

para um ensino superior verdadeiramente acessivel.
Pimentel e Silva (2022, p.121) ao citar Cabral & Melo (2017), assinala que:

a democratizagdo do Ensino Superior nos ultimos anos tem contribuido para a inser¢do de estudantes que se
autodeclaram pessoas com deficiéncia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Tal processo ¢ fruto de um
movimento mundial que vem ocorrendo desde os anos de 1980, embora, no Brasil, do ponto de vista legal, tenha
tomado forca apenas a partir dos anos 2000. Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (2008) preconiza que, no Ensino Superior, deverdo ocorrer agcdes de acesso,
permanéncia e participacdo de estudantes, com garantia de acessibilidade, em diferentes ambitos, tais como
arquitetonico, pedagogico, de comunicagdo, entre outros, e disponiveis em todas as etapas do processo, da seleg@o

ao ingresso.

Estudantes com deficiéncia visual frequentemente se deparam com obstaculos além dos desafios académicos convencionais, incluindo a

falta de recursos, a auséncia de praticas inclusivas e a necessidade de adaptacdes fisicas e sociais.

A Lei n° 13.146/2015, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, desempenha um papel crucial, estabelecendo principios de igualdade,
acessibilidade e respeito a diferenga. No campo educacional, a legislagio reforga a necessidade de garantir o acesso de pessoas com deficiéncia visual

ao ensino superior, proibindo discriminagdes e exigindo adaptacdes razoaveis.

Apesar dos desafios, instituicdes de ensino tém implementado praticas inclusivas, oferecendo recursos e servigos de acessibilidade. O uso
de tecnologias assistivas, capacitagdo de professores e a criagdo de ambientes acessiveis demonstram que a inclusdo no ensino superior € ndo apenas

possivel, mas também enriquecedora para toda a comunidade académica.

Segundo De Souza et al. (2005, p 62), o uso de tecnologias assistivas, como leitores de tela e softwares de reconhecimento de voz, tem sido
crucial para a autonomia e participag@o plena de estudantes com deficiéncia visual no ambiente universitario.

A inclusdo de deficientes visuais no ensino superior transcende o cumprimento de normativas legais; ¢ um compromisso com a construgao
de uma sociedade justa. Ao compreender os desafios, aplicar efetivamente a legislagdo existente e promover praticas inclusivas, o ensino superior

pode se transformar em um ambiente que celebra a diversidade.
Segundo Giroto et al. (2012, p. 20)

Debates cientificos atuais na area da educagio especial apontam para a importancia das TIC [Tecnologias de Informagao
¢ Comunicagio] aplicadas a educagdo vir a compor a grade curricular dos cursos. Afinal, os professores que irdo atuar
nos servigos especializados precisam conhecer, compreender e saber utilizar as TIC de forma a promover agdes
pedagdgicas inclusivas no interior das escolas brasileiras.

Portanto, ao harmonizar os avangos tecnoldgicos com a legislagdo vigente e as experiéncias reais dos estudantes, o ensino superior pode se
tornar um agente catalisador de transformagdes positivas, assegurando uma educagio verdadeiramente inclusiva para todos. Essa abordagem ndo
apenas atende aos requisitos legais, mas reflete um comprometimento genuino com a promogao da igualdade e a construcdo de uma sociedade mais

justa para todos os seus membros.
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3. LEGISLACAO BRASILEIRA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
representa um marco legal que visa promover a incluso social e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia em diversas esferas da vida, incluindo

a educacio.

Com a analise da legislagdo vigente e destaque para o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que estabelece as bases
legais para a inclusdo, conforme destaca Santos e Mendonga (2015, p 88), " a importancia de o poder publico aprimorar os sistemas educacionais,
como forma de garantir, além do acesso, a permanéncia, em condigdes necessarias para que a pessoa com deficiéncia seja incluida de forma plena e

com qualidade, com oferta de servigos e de recursos de acessibilidade".

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia baseia-se em principios fundamentais, incluindo a igualdade de oportunidades, a ndo discriminagao,

a acessibilidade, a participacéo e a inclusdo plena e efetiva na sociedade.

O uso de tecnologias assistivas tem se expandido. Softwares de leitura de tela, materiais digitais acessiveis, audiodescricdo em videos e

outras ferramentas sdo adotados para facilitar o acesso a informagdes e recursos educacionais.

Adaptagdes fisicas, como rampas, corrimaos, elevadores e banheiros acessiveis, sdo implementadas para garantir que o ambiente fisico das
instituicdes seja acessivel a todos.

A acessibilidade digital ¢ uma preocupagdo crescente. As IES buscam desenvolver sites e plataformas educacionais que atendam aos

padroes de acessibilidade, tornando o contetido online acessivel para pessoas com deficiéncia visual, auditiva ou motora.

Programas de capacitagdo para professores e funciondrios sdo promovidos para sensibilizd-los sobre as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia. Isso inclui orientagdes sobre praticas pedagdgicas inclusivas e o uso de tecnologias assistivas.

Para deficientes visuais, as instituigdes oferecem materiais em formatos acessiveis, como Braile, audio books e documentos digitais

compativeis com leitores de tela.

Provas e avalia¢Ges sdo adaptadas conforme necessario para atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. Isso pode

incluir extensao de tempo, salas de avaliagdo diferenciadas ou outras adapta¢des personalizadas.

Algumas IES estabelecem parcerias com organizagdes especializadas para fornecer suporte adicional, incluindo servigos de apoio

psicopedagdgico, treinamento e orientagdo para estudantes com deficiéncia.

Apesar dos avangos, ¢ importante ressaltar que a implementagao efetiva da acessibilidade nas IES pode variar. O desafio continuo é garantir
que as politicas e praticas sejam consistentes, abrangentes e sensiveis as necessidades individuais, assegurando que estudantes com deficiéncia tenham
uma experiéncia educacional inclusiva e equitativa.

4 METODOLOGIA

Este capitulo descreve a metodologia empregada neste trabalho para investigar e compreender a eficacia das praticas de acessibilidade e
inclusdo de deficientes visuais no contexto do Ensino Superior. A pesquisa se baseou em uma revisdo bibliografica abrangente, cuja fundamentagéo
tedrica e conceitual foi crucial para nortear o delineamento do estudo.

Além disso, foi realizado também uma Pesquisa de Campo com o egresso e atualmente, funcionario da Institui¢do, [gor Maximo Viana, a
fim de demonstrar de forma pratica como se sente a pessoa com deficiéncia visual no ambiente universitario.

4.1 Entrevista — Estudo de Campo

Visando buscar uma aplicagdo pratica acerca do tema em desenvolvimento, foi realizada entrevista com Igor Maximo Viana, deficiente

visual que ¢ graduado em Historia, na Universidade Geraldo Di Biase e hoje ¢ funcionario da mesma Institui¢éo, a fim que seja esclarecido como foi

sua vivéncia em ambiente académico e como ¢ sua vivéncia como um profissional com deficiéncia visual.

Quanto foi perguntado sobre a escolha da institui¢do de Ensino Superior, se houve consideracdes especificas relacionadas a acessibilidade,
Igor disse que a escolha se deu pelo fato da IES ja possuir experiéncia com outros deficientes visuais. Seguindo seu relato sobre as formas e recursos

33



utilizados para garantir sua participagdo efetiva no ambiente académico, ele disse que utilizou Braile para registro dos topicos em sala de aula,
mediado por um amigo. Para estudos e pesquisa utilizou tecnologias assistivas, tal como o programa Dosvox, que permite a comunicagdo entre a
pessoa com deficiéncia visual e o computador, o programa fazia a leitura das apostilas produzidas pela propria Instituicdo no formato que o programa
exigia, porém enfrentou dificuldades quanto ao formato do material adaptado, uma vez que em algumas ocasides 0 mesmo nao era compativel com
o leitor de telas.

De acordo com Lopes & Fabris, citado por Silva e Pimentel (2022, p. 121): “incluir, muitas vezes, significa desenvolver praticas que
envolvem e submetem os sujeitos a ldgica do Estado. Podemos pensar o quanto continuamos a submeter os individuos a uma légica determinada que

ndo corresponde a das pessoas, mas, sim, a ja preestabelecida pelas institui¢des de Ensino Superior e que os individuos devem seguir”.

Apds sua formacao ele enfrentou dificuldades de aceitagdo no mercado de trabalho, por mais que fosse um profissional capacitado, a pessoa
com deficiéncia visual mesmo tendo uma formagdo académica, enfrenta uma resisténcia muito grande e diante desta dificuldade, Igor comegou a

palestrar e ministrar oficinas de braile, até que surgiu o primeiro convite para dar aula em uma prefeitura e prestou concursos.

Como a Instituig¢do ja possuia uma sala de Inclusdo e ndo tinha um profissional habil, Igor recebeu o convite para fazer parte da equipe de
funcionarios do UGB. A principio enfrentou contratempos, pois estava habituado a trabalhar com alunos com deficiéncia visual e naquele momento
a IES ndo tinha este ptblico. Teve que se reinventar dando cursos de capacitacdo para funciondrios e alunos. Com o passar do tempo esta realidade
mudou e com o pleno funcionamento da sala inclusiva, passou a fazer atendimento para seu ptublico-alvo, tendo como exemplo uma aluna do Colégio
de Aplicagdo do Centro Universitario Geraldo Di Biase (CAP), com uma sindrome rara que causou a deficiéncia visual, como também a sensibilidade
tatil, dificultando sua alfabetizagdo em braile. Foi feito um trabalho minucioso, utilizando o braile adaptado, e gradualmente e aluna conseguiu ser

alfabetizada e hoje faz o uso do computador com as tecnologias assistivas.

Ao ser perguntado sobre adaptagdes no ambiente e o suporte oferecido no seu local de trabalho, ele frisa que a IES sempre ofereceu total
apoio e acolhimento, e destaca a importancia de ter sido contratado, visto que a sua deficiéncia passa por muito preconceito mediante as demais.

Ha pouco tempo Igor recebeu da instituicdo, uma homenagem de profissional destaque dentro da sua categoria, mencionou a importancia
que isso teve para ele, pois muitas vezes achava que ndo estava sendo reconhecido e a homenagem mostrou que estava desempenhando um bom
trabalho.

4.2 Revisdo Bibliogrdfica

A revisdo bibliografica foi conduzida de maneira sistematica, utilizando bases de dados académicas, bibliotecas virtuais e repositorios
especializados. A selegdo criteriosa de artigos cientificos, livros, teses e documentos oficiais proporcionou um panorama abrangente das tendéncias,

desafios e melhores praticas relacionadas a inclusdo de deficientes visuais no Ensino Superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta andlise sobre a inclusdo de deficientes visuais no ensino superior ¢ no mercado de trabalho, buscamos experiéncias e
desafios enfrentados por um profissional com deficiéncia visual. Nossa entrevista com Igor Maximo Viana trouxe a tona ndo apenas as barreiras que

existem, mas também a resiliéncia e as conquistas que podem ser alcangadas quando as oportunidades sdo proporcionadas de maneira adequada.

O ensino superior, a0 se comprometer com praticas inclusivas, desempenha um papel crucial na construgdo de uma sociedade mais
equitativa. Igor compartilhou conosco as dificuldades enfrentadas desde o ambiente escolar até chegar ao mercado de trabalho, como superagdo de
desafios, adapta¢des bem-sucedidas, apoio da comunidade, reconhecimento no trabalho etc. Seus relatos inspiradores evidenciam ndo apenas a
importancia da inclusdo, mas também a necessidade continua de aprimorar os recursos € as politicas para atender as diversas necessidades dos
estudantes com deficiéncia visual.

No cenario profissional, as empresas tém a oportunidade nao apenas de cumprir suas responsabilidades sociais, mas também de se beneficiar
da riqueza de habilidades e perspectivas que individuos com deficiéncia visual trazem para o ambiente de trabalho. Igor ilustra isso perfeitamente,

demonstrando como a inclusdo ndo € apenas uma questdo de conformidade, mas uma vantagem para o crescimento e a inova¢ao organizacional.

Concluimos que, para alcangar uma incluséo total, é crucial que as instituicdes de ensino e as empresas adotem politicas que vao além da
conformidade minima e promovam uma cultura de respeito e valorizagdo da diversidade. Devemos continuar a advocar por ambientes acessiveis, por
tecnologias assistivas aprimoradas e por uma conscientizacdo constante. Somente assim conseguiremos criar um futuro em que todos,

independentemente das suas capacidades visuais, tenham oportunidades iguais para aprender e prosperar.

34



O caminho rumo a inclusdo total pode ser desafiador, mas é um percurso necessario para construir uma sociedade verdadeiramente

igualitaria e justa.
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CAPITULO 5

CONTRIBUICOES DAS TEORIAS PSICOLOGICAS NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO E SUA
REPERCUSSAO NA OTIMIZACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM.

Maria Clara Moreira de Lima'
Thiago Rosa Assis de Oliveira’
Elizabeth Nair Duarte Salgado Soares’

A aprendizagem ¢ um processo fundamental no desenvolvimento humano, e a relagdo entre o professor e o aluno desempenha um papel
crucial nesse contexto. A troca de conhecimentos, experiéncias e a interagdo emocional entre esses dois protagonistas da educagéo ¢ um fator
determinante para o sucesso do processo de aprendizagem. A forma como os educadores e os alunos se relacionam influenciam diretamente no

engajamento, na motivagdo e na eficicia da aprendizagem.

Silva e Ribeiro (2020) afirmam que a relagdo professor - estudante ¢ uma das mais importantes relagdes interpessoais vivenciadas no
interior de uma universidade, e que a esta, possui um papel importante na adaptagio e no desenvolvimento académico do individuo. De acordo
com as autoras, ¢ fundamental que esta relagdo seja baseada no didlogo, no compartilhamento de experiéncias e na afetividade, vindo a desenvolver

uma agdo protetora e motivadora diante das dificuldades enfrentadas pelo aluno ao longo da sua formagao.

A relevancia deste trabalho se apresenta na importancia da relagdo do professor com seus alunos, uma vez que, este primeiro, ocupa um
lugar dotado de um saber prévio, que ira ser repassado para seus alunos, visando seus objetivos de aprendizagem tanto instrumental, conteudista,
bem como, da pratica profissional.

Serdo apresentadas as contribuigdes das abordagens psicanalitica, behaviorista, humanista e sociocultural, onde pretende-se dialogar
sobre como os conhecimentos dos autores referéncia das teorias citadas, podem afetar de forma positiva ou mesmo negativa, na construgdo de
conhecimentos e das praticas. Porém, ¢ fato que devido as limitagdes deste artigo, ndo € possivel um aprofundamento maior dos topicos que serdo
abordados a seguir, o que deixa aberturas para outras produgdes futuras.

O presente trabalho nasce como parte do pré-requisito para aprovagdo no curso de Pos-Graduagdo em Gestdo e Docéncia do Ensino
Superior, realizado no Centro Universitario Geraldo Di Biase, localizado no Municipio de Volta Redonda, Rio de Janeiro, e que foi de grande
importancia para o aprimoramento profissional na docéncia, uma vez que abordou tematicas como: teorias ¢ metodologias de ensino, curriculo e
planejamento de ensino, psicologia da educagdo, inovagdes tecnologicas no ensino, avaliagdo da aprendizagem, processo de avaliacdo
institucional, gestdo académica e direito educacional, entre outros. Além do mais, ressalta-se que foi de grande valia as aulas realizadas, uma vez

que, os colegas compartilhavam suas experiéncias e praticas pedagogicas.

Nosso objetivo principal ¢ apresentar e analisar as principais teorias psicologicas, relacionando sua aplicag@o na interagdo professor-
aluno do ensino superior. Desta forma, os objetivos especificos se configuraram em identificar algumas das dificuldades enfrentadas no processo
de ensino-aprendizagem no meio académico, através da literatura e demonstrar como a relagdo professor-aluno pode contribuir neste processo de

ensino-aprendizagem.

Para a realizagdo deste estudo optou-se por um estudo de revisdo de literatura de trabalhos empiricos e teoricos, disponiveis nas

principais fontes de dados cientificos pela internet como Scielo, PePsic, PsycINFO, Google Académico e Periddicos Capes.

Perspectiva Psicanalitica

Segundo a teoria psicanalitica, Freud defende que cada evento mental ¢ causado por intengdes conscientes ou inconscientes. O
inconsciente compreende a energia psiquica, associada a impulsos sexuais. Essa energia psiquica dirige um organismo para uma atividade a
medida que se desloca pelas estruturas do aparelho psiquico, a saber: consciente, pré-consciente e inconsciente. O inconsciente abriga todo
material que foi censurado, excluido ou reprimido devido a imposigdes da realidade, enquanto o pré-consciente contém contetido que facilmente

"Mestre em Psicologia (PUC-RJ).
*Mestre em Psicologia (UFRuralRJ).

3Mestre em Educagéo (Universidade Estacio de Sa - UNESSA), Coordenadora do Curso de Psicologia (UGB).
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podem emergir facilmente para o consciente, onde encontramos os conteudos que temos conhecimento em um dado momento. As demandas da
realidade exterior podem causar conflitos entre os desejos e imposi¢des socialmente desejaveis. Nesse caso, os mecanismos de defesa surgem
como estratégia para aliviar a ansiedade causada. Dentre os mecanismos de defesa, encontra-se a sublimag@o, um processo pelo qual a energia
originalmente associada a fendmenos sexuais ¢ redirecionada para novas atividades, como o processo de aprendizagem (SILVA, 2011). Contudo,
para que o desejo por aprender seja bem-sucedido devemos considerar a relagdo entre professor e aluno. De um lado, o aluno coloca o professor
no lugar de saber absoluto, e de outro, o professor renuncia a essa posi¢ao e, utilizando uma quantidade adequada de amor e autoridade, estimula
a autonomia do aluno. Em outras palavras, o aluno percebe que o professor ndo ¢ detentor do saber, e a partir dessa frustragdo, amplia sua busca

por conhecimento.

Além disso, no que diz respeito a relagdo professor e aluno, podemos considerar os conceitos de transferéncia e contratransferéncia. O
professor pode despertar sentimentos no aluno e vice-versa. Portanto, devemos ser capazes de reconhecer o impacto que essa relagdo pode
ocasionar em ambas as partes e saber lidar com as questdes pessoais suscitadas a fim de otimizar o processo de aprendizagem (COSTA & SILVA,
2015).

Em suma, a relagdo entre professor e aluno ¢é crucial para o sucesso do desejo por aprender. Ela ¢ analisada ndo apenas como um meio
de transmissdo de conhecimento, mas como cenario complexo onde a renuncia a posi¢do de saber absoluto, a consideragdo cuidadosa dos
fendmenos de transferéncias e contratransferéncias sdo aspectos fundamentais para promover uma interagdo construtiva e eficaz entre professor

e aluno.

PERSPECTIVA COMPORTAMENTAL

Ao contrario da teoria psicanalitica, o foco do behaviorismo estd no comportamento observavel, destacando a importancia das experiéncias,
estimulos e reagdes (MOREIRA, MEDEIROS, 2007; SKINNER, 1953; SKINNER, VILLA LOBOS, 2012). Mais especificamente, o objetivo do
behaviorismo € prever e controlar os comportamentos (MOREIRA, MEDEIROS, 2007). Um dos principais tedricos comportamentais, B. F. Skinner
defendia que poderiamos alcancar esse ideal através da teoria do condicionamento operante. Partindo da concepgdo de condicionamento operante, o
processo de aprendizagem se concentra nas consequéncias do comportamento. Essas consequéncias podem aumentar a probabilidade de o
comportamento voltar a ocorrer no futuro, chamada de reforgadores. O estimulo reforgador se divide em reforgador positivo e refor¢ado negativo. O
reforgo positivo aumenta a probabilidade de um comportamento voltar a ocorrer pela introdu¢do de uma recompensa (MOREIRA & MEDEIROS,
2007; SKINNER, 1953; 1984; SKINNER, VILLA LOBOS, 2012). Por exemplo, caso uma crianga se comporte bem durante o més, ela podera ganhar
um presente no final desse periodo. Ja o refor¢o negativo retira um estimulo aversivo com o objetivo de aumentar a frequéncia do comportamento
almejado. Por exemplo, caso uma crianga se comporte bem, podemos tirar as tarefas domésticas (limpar o banheiro), considerando que ndo sdo
agradaveis para a crianga.

A punic¢do diminui a probabilidade de o comportamento voltar a ocorrer no futuro. A puni¢do também ¢ dividida em duas formas:
positiva e negativa. A puni¢do positiva envolve a introdug¢do um estimulo aversivo, como uma repreensio verbal ou uma tarefa desagradavel,
imediatamente apds o comportamento indesejado, com o objetivo de reduzir a ocorréncia desse comportamento no futuro. Por outro lado, a
punicdo negativa envolve a remog¢do de um estimulo agradavel, como retirar um privilégio ou restringir a liberdade (castigo), também com
propésito de diminuir a probabilidade do comportamento indesejado se repetir (MOREIRA, MEDEIROS, 2007; SKINNER, 1984, 1984;
SKINNER, VILLA LOBOS, 2012).

Pensando no contexto educacional, a aprendizagem pode ser entendida como uma mudanga de comportamento devido a consequéncias
que podem reforgar, isto ¢, aumentar a probabilidade desse comportamento ocorrer novamente, ou punir, quando sua resposta diminui de
frequéncia. Por exemplo, um estudante que tira nota boa depois de estudar por horas para uma prova provavelmente repetira seu comportamento
nas proximas avaliagdes. Nesse caso, o comportamento de estudar do aluno ¢ antecedido pelo estimulo (tensdo pré-prova) e seguido por um
refor¢ador positivo (tirar nota boa). Ressalta-se que o estudante desempenha um papel ativo nesse processo ao operar no ambiente com seu
comportamento de estudar. Essa mudanga de comportamento (comegar a estudar) acarreta a consequéncia tirar nota boa, que refor¢ca (aumenta a
probabilidade dela se repetir no futuro). Pensando no processo de aprendizagem, a fun¢do do professor ¢ planejar e analisar as contingéncias
educacionais para que a aprendizagem ocorra (VIEIRA, 2006).

Uma forma de modificar o comportamento por meio do comportamento operante ¢ a estratégia de Economia de fichas (BORGES,
2004). E um sistema de recompensas e incentivos para promover comportamentos desejados e desencorajar comportamentos indesejados, os
participantes recebem “fichas” por demonstrarem comportamentos positivos e adequados que podem ser trocados por recompensas (BOR GES,
2004). Professores podem implementar sistema de economia de fichas para incentivar a participagdo ativa dos alunos nas aulas e aumentar a
frequéncia. Os alunos ganham fichas ou pontos sempre que contribuem com perguntas pertinentes ou comentarios construtivos. Essas fichas ou

pontos podem ser trocadas por recompensas, como horas complementares.
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Além do condicionamento, a perspectiva comportamental reconhece a significativa influéncia da aprendizagem por observacio
(BANDURA, 1977). Os individuos podem aprender por meio da observacdo de outros, especialmente quando observam o comportamento de
modelos recompensados ou punidos por suas acdes. Uma estratégia eficaz nesse contexto ¢ o reconhecimento de estudantes exemplares.
Reconhecer e premiar os alunos mais destacados tém o potencial de motivar todos os estudantes a se dedicarem ao longo do ano, com o objetivo

de alcangarem o status de aluno exemplar.

PERSPECTIVA HUMANISTA

De acordo com Rogers (1969), a perspectiva humanista na educagdo destaca a aprendizagem significativa, enfatizando que os alunos
adquirem conhecimento ao se envolver ativamente em atividades, como compartilhar suas ideias, ouvir as perspectivas de seus colegas em discussoes
e debates, entre outras. Assim, o processo de aprendizagem se concentra no estudante, onde seus contextos e experiéncias dese mpenham um papel

fundamental. Cada individuo interpreta suas vivéncias de maneira Unica, o que influencia sua assimila¢do do contetido ensinado pelo professor.

Sendo assim, o papel do professor ¢ intermediar o estudante ao conhecimento. De acordo com Rogers, um professor intermediador cria um
ambiente favoravel a aprendizagem por meio de empatia, aceitagdo incondicional, congruéncia e autenticidade. A empatia envolve a habilidade de
se colocar no lugar do aluno, a aceitag@o incondicional como a valida¢do dos sentimentos do aluno decorrentes do processo de aprendizagem, como
medos, sucesso e fracasso. Ja a congruéncia diz respeito a ser fiel ao seu sentimento e sensagdes na relacdo docente e discente, enquanto a
autenticidade ¢ uma consequéncia da congruéncia e da empatia. Isto é, por meio da autenticidade, o professor deve ser genuino com o aluno,

expressando aprovagao ou desaprovagdo quando apropriado (SOUZA, LOPES & SILVA, 2013).

No contexto do ensino superior, a empatia pode ser util, pois o professor compreende as necessidades individuais dos alunos. Isso auxilia
na adaptagdo do ensino de maneira mais personalizada, considerando suas experié€ncias e desafios. Além disso, contribui para estabelecer um rapport,
fazendo com que os alunos se sintam mais a vontade para expor suas duvidas, buscar ajuda e orientagdo. Ser congruente significa reconhecer seus
proprios sentimentos e limitagdes. Também envolve cumprir promessas e manter consisténcia nas praticas pedagogicas que foram acordadas com os
alunos. Dessa forma, ¢ possivel criar um ambiente de seguranga e confianga por parte dos alunos. Por tltimo, o professor auténtico ¢ aquele que
compartilha suas experiéncias relevantes, tornando o ensino mais pratico e concreto. A autenticidade ajuda a criar vinculo com o aluno, que se

identifica mais facilmente com as experiéncias compartilhadas.

A teoria das necessidades de Maslow pode contribuir para a relagdo professor-aluno ao proporcionar compreensdo mais profunda das
motivagdes e necessidades do estudante. A hierarquia das necessidades é representada por cinco niveis: necessidades fisiologicas, necessidades de
seguranca, necessidade de amor e afiliacdo, necessidade de estima e necessidade de autorrealizago. E para além da necessidade de conhecimento.

Essa hierarquia sugere que as necessidades mais basicas devem ser satisfeitas antes das demais necessidades possam emergir (MASLOW, 1954).

Segundo essa teoria, podemos compreender que se o aluno nao estd conseguindo aprender € provavel que sua dificuldade seja proveniente
da ndo satisfacdo de alguma ou varias das necessidades que antecedem, na hierarquia, a necessidade do conhecimento. Exemplo, um aluno pode estar

com dificuldade para aprender por estar com fome, cansado, inseguro, por se sentir frustrado etc. (NOBREGA, 2014).

Com isso, os alunos devem se sentir seguros para expressar suas opinides, fazer perguntas e cometer erros sem medo de serem julgados.
Outros pontos a serem destacados ¢ a individualidade, os professores sdo incentivados a reconhecer a necessidade e singularidade de cada aluno. E
papel do professor adaptar seus métodos de ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno, considerando as diferentes experiéncias,
valores, interesses, conquistas e desafios.

TEORIA SOCIOCULTURAL

A teoria sociocultural, fundamentada nas ideias de Lev Vygotsky [1896-1934], destaca que o processo de aprendizagem ¢ essencialmente
moldado pela interag@o social. Vygotsky ressalta a importancia das interagdes sociais ¢ da mediagdo, especialmente por meio da linguagem, como
elementos-chave no desenvolvimento cognitivo dos alunos (CURY, 2012). Um conceito central introduzido por Vygotsky ¢ a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa a diferenga entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial de um individuo. O nivel de
desenvolvimento potencial refere-se a capacidade de resolver tarefas de forma independente, enquanto o desenvolvimento potencial ¢ o desempenho

possivel com a assisténcia de uma pessoa mais experiente (VYGOTSKY, 2007).
Em outras palavras, a ZDP destaca a diferenga entre as habilidades que um aluno pode executar de forma independente e aquelas que

podem ser alcangadas com o suporte de um professor ou colega mais experiente. Por exemplo, em atividades em grupo, os alunos mais capacitados

podem estimular o crescimento dos colegas ao compartilhar conhecimento sobre o assunto discutido (PEDROCHI JUNIOR et al., 2019).

38



O papel do professor, conforme destacado por Vieira (2006), ¢ atuar como um mediador do aprendizado, criando situagdes que incentivam
o didlogo e a descoberta. Essa mediagdo ocorre por meio de estratégias como o uso de perguntas, explicagdes e a modelagem de pensamento critico.

Ao proporcionar essa orientagdo, o professor trabalha na ZDP, facilitando o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

A mediagdo do professor ndo apenas auxilia individualmente, mas também fomenta a aprendizagem colaborativa, respeitando a énfase de
Vygotsky nas interagdes sociais e no dialogo. Além disso, Vygotsky enfatiza o papel das ferramentas culturais, como linguagem, simbolos e artefatos,
na constru¢do do conhecimento (CURY, 2012). Os professores podem, assim, promover o didlogo entre os alunos utilizando essas ferramentas
culturais, enriquecendo a interagao social e a compreenséo. Ao aplicar esses principios, os educadores contribuem para uma relagdo professor-aluno

mais dindmica e eficaz, promovendo um ambiente de aprendizado enriquecedor.

Por ultimo, Vygotsky enfatiza a importancia de compreender o progresso do aluno ao longo do tempo e ajustar o ensino de acordo com
suas necessidades especificas. Assim, podemos considerar a avaliagdo formativa como parte integrante do processo educacional. A avaliacdo deve
ser continua e formativa, com foco no acompanhamento do processo de aprendizagem. Essa abordagem permite que os professores identifiquem as
necessidades individuais dos alunos e fornega feedback direcionado, visando promover orientagio personalizada e criando um ambiente propicio ao

desenvolvimento individual e ao aprimoramento da aprendizagem (PEDROCHI JUNIOR et al., 2019).

ALGUMAS DAS DIFICULDADES ENFRENTADAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO ENSINO SUPERIOR.

Atualmente o acesso ao ensino superior ndo ¢ algo tao dificil como ja foi ha algumas décadas. De acordo com SCHWARZ (2021) existem
diversos programas oriundos de politicas educativas que visam garantir o acesso a educagdo. O Sistema de Selegdo Unificada (SISU) destina-se ao
acesso as universidades publicas de todo o Brasil através da nota do Enem. No ambito do ensino superior privado, por exemplo, foram criados o
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), de 2001, e o Programa Universidade para Todos (PROUNI), de 2004. Ambos t€ém como propodsito
conferir financiamento e bolsas de estudo, integrais e parciais a estudantes em cursos superiores pagos. Porto e Soares (2017) e Mariuzzo (2023)
afirmam que a partir destas novas politicas ¢ das implementa¢des destes programas educacionais, houve uma democratizagdo do acesso as
universidades, que receberam estudantes de perfis heterogéneos, composto por alunos de varias faixas etarias, classes sociais, etnias, culturas e
historias de vida.

Se entrar em uma universidade ndo € mais o maior desafio, certamente ndo se pode dizer o mesmo sobre permanecer nela e concluir seus
estudos com qualidade. Nestes cenarios, agora tdo diversificados, ha muitas oportunidades, mas também muitos desafios a serem enfrentados, como
as expectativas pouco realistas e as necessidades adaptativas de inser¢do a nova rotina de ensino, e que muitas vezes, a ndo preparagdo para esta
transi¢ao pode levar as frustragdes, desisténcia e evasdo (PORTO & SOARES, 2017).

Carlotto, Teixeira e Dias (2015) relatam que a entrada no meio universitario traz mudangas significativas na vida dos jovens, e que as
dificuldades podem ocorrer tanto no ambito académico quanto institucional, sendo relacionadas ao novo ritmo de estudo, ao sistema de avaliacdo e

as regras burocraticas da universidade, vindo a se constituir em importantes estressores para os universitarios.

Compreender as complexidades que os alunos enfrentam durante o processo de ensino-aprendizagem no ensino superior ¢ crucial para
promover um ambiente académico mais inclusivo e propicio ao bom desenvolvimento. O contato e o didlogo com os alunos nos permitem conhecer
um pouco mais de suas histdrias, para além da relagdo de ensino-aprendizagem que acontece no dia a dia em sala de aula, e entendermos mais

amplamente sobre suas vivéncias.

Dentre as dificuldades mais prevalentes que podemos perceber com a pratica docente, destacam-se a jornada dupla de trabalho e estudo:
muitos estudantes veem a necessidade de conciliar suas atividades profissionais durante o dia com os estudos noturnos. Uma pesquisa realizada por
Abramo, Venturi e Corrochano (2020), com jovens da regido Metropolitana de Sdo Paulo, mostra que dos 27 jovens entrevistados, 32 viviam ou
tinham vivido a experiéncia de trabalhar e estudar ao mesmo tempo. Os autores afirmam que a existéncia dos programas de acesso as universidades
como os citados acima, “sustenta a aspiragdo e o acesso a faculdade, mas ndo € suficiente para que os jovens desses estratos sociais se mantenham
fora do mercado de trabalho” (ABRAMO, VENTURI & CORROCHANO, pag. 537, 2020). Os desafios financeiros representam um obstaculo
substancial para diversos alunos, abrangendo as mensalidades, transporte, alimentagio e materiais didaticos. A pressdo financeira pode resultar, em
alguns casos, no abandono dos estudos. Essa sobrecarga pode comprometer tanto a satde fisica quanto a mental, dificultando a absor¢do do conteudo

académico.

A distancia geografica ¢ outra grande dificuldade enfrentada por alunos que residem distantes do campus e necessitando de deslocamentos
longos e dispendiosos. Mariuzzo (pag. 2, 2023) acrescenta que “As universidades mudaram de cor, ganharam contornos reais, do dia a dia, com
alunos chegando de 6nibus, ampliando as filas nos pontos [...]”. Temos relatos de alunos que chegam a gastar de 02 (duas) a 03 (trés) horas de
viagem de casa ou do trabalho até a universidade, alguns necessitam até mesmo levar uma marmita com comida para se alimentarem durante o

periodo de aula. Essa realidade impacta ndo apenas a pontualidade, mas também o acesso a recursos universitarios e o tempo dedicado aos estudos.
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O estresse, a ansiedade e a pressdo psicoldgica sdo recorrentes no meio académico, por isso, a saide mental tem sido um assunto muito
discutido e analisado, principalmente ap6s a pandemia do COVID-19. Serafim (2022) ao analisar o processo de ensino-aprendizagem em tempos de
COVID-19, afirma que a pandemia trouxe desafios importantes em termos de saude mental, com um aumento percebido na tristeza, angustia e na
ansiedade, sendo necessario o suporte psicoldgico durante este periodo. Os efeitos ndo dizem respeito apenas aos alunos, mas também aos
professores. A autora destaca a sobrecarga de trabalho como um desafio significativo enfrentado pelos docentes que enfrentaram dificuldades na
adaptagdo as atividades remotas, abrangendo tanto as aulas quanto os métodos avaliativos, o que trouxe impactos a satide mental dos docentes,
especialmente relacionada a ansiedade e tristeza.

Compreender as situagdes que envolvem as dificuldades de aprendizagem ¢ fundamental, especialmente quando estas podem ser
confundidas com questdes cognitivas/neurologicas ou desinteresse aparente por parte do aluno. Ao analisar o contexto social e a historia de vida do
individuo, € possivel identificar, em muitos casos, uma relagdo direta entre as dificuldades enfrentadas e o cansaco fisico e esgotamento mental

vivenciados que podem impactar diretamente a capacidade de concentragdo e absor¢do de informagdes.

Diante disto, busca-se ndo apenas identificar as causas aparentes das dificuldades, mas também proporcionar uma abordagem holistica que
leva em considerag@o o bem-estar geral do aluno. Essa abordagem integrada pode abrir caminhos para estratégias mais eficazes de apoio e intervengao,

envolvendo ndo apenas o progresso académico, mas também o desenvolvimento global e saudavel do individuo.

Compreendemos a complexidade dos desafios enfrentados pela comunidade académica, embora ndo tenhamos a inten¢do de aprofundar-
nos nesse tema neste trabalho. Nosso objetivo ¢ ressaltar a perspectiva de que a relagdo entre professor e aluno pode atuar como um agente
fundamental no enfrentamento e superagdo de diversas dificuldades presentes no processo de ensino-aprendizagem. Acreditamos que esta interag@o
ndo apenas facilita a transmissdo de conhecimento, mas também desempenha um papel crucial no desenvolvimento pessoal e académico dos
estudantes. Nesse sentido, explorar essa dindmica pode revelar estratégias eficazes para criar um ambiente educacional mais propicio, onde a empatia,

a comunicagdo eficaz e o apoio mutuo sejam elementos essenciais para o sucesso académico e pessoal.

DISCUSSAO

Dada a importancia da relagio professor-aluno no processo de aprendizagem, esse estudo buscou revisar diferentes concepgdes tedricas e
mencionar aspectos comuns as abordagens a fim de compreender melhor a interagdo dinamica entre professor e aluno, oferecendo uma lente teérica

unica para entender e facilitar o processo de aprendizagem.

Como semelhangas podemos abordar o foco na inter-relagcdo entre professor e aluno, reconhecimento da individualidade do aluno,
envolvimento ativo do aluno no processo de aprendizagem e adaptagdo do ensino as necessidades do aluno. A abordagem psicanalitica destaca a
importancia da relagdo entre professor e aluno considerando fenémenos como transferéncia e contratransferéncias. Aqui, a dindmica emocional entre
professor e aluno € vista como influente na constru¢do do ambiente de aprendizado. Ja a comportamental foca na influéncia do ambiente educacional

na moldagem do comportamento do aluno, ¢ papel do professor formular as contingéncias que melhor se aplicam aos alunos.

A perspectiva humanista enfatiza a relagéo professor e aluno como fator crucial na aprendizagem significativa, destacando elementos como
empatia, aceitagdo incondicional e autenticidade. Por Gltimo, a sociocultural baseia-se na interagdo social, com o professor atuando como mediador
do aprendizado. E papel do professor criar situagdes que incentivam o dialogo e a descoberta reconhecendo a importancia da Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Tanto a abordagem psicanalitica quanto a comportamental reconhecem a singularidade do aluno, considerando suas necessidades
especificas e a dinamica inica na relagdo com o professor. A perspectiva humanista destaca a importancia de reconhecer e respeitar a individualidade

de cada aluno, adaptando o ensino de acordo com suas necessidades e experiéncias unicas.

No que diz respeito ao envolvimento ativo do aluno no processo de aprendizagem, a abordagem psicanalitica considera o desejo do aluno
por conhecimento, destacando a importancia da relagao professor-aluno para promover esse desejo. Na perspectiva comportamental, a aprendizagem

¢ vista como uma mudanga de comportamento influenciada por reforgadores, puni¢éo e observagao.

A visdo humanista coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, enfatizando sua participagdo ativa em atividades como
discussoes e debates. A abordagem sociocultural destaca a interagdo social como fundamental, com o aluno ativamente envolvido em contextos

sociais e culturais, contribuindo para um aprendizado mais dinamico.
Em relagdo & adaptagdo do ensino as necessidades do aluno, tanto na abordagem psicanalitica quanto na comportamental, a importincia

da relac@o professor-aluno ¢ destacada para criar um ambiente propicio a aprendizagem. A perspectiva comportamental reconhece a necessidade de

analisar contingéncias educacionais, incluindo estratégias como a economia de fichas.
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A abordagem humanista incentiva o professor a adaptar seus métodos de ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno.
Na vis@o sociocultural, propde-se a avaliagdo formativa como parte integrante do processo educacional, ajustando o ensino de acordo com as
necessidades individuais do aluno ao longo do tempo.

Em conjunto, essas abordagens ressaltam a importancia da interagdo professor-aluno como um elemento vital para um ambiente
educacional eficaz e enriquecedor. A compreensdo dessas diversas perspectivas pode enriquecer a pratica pedagdgica, reconhecendo a complexidade
e a individualidade do processo de aprendizagem, assim como as dificuldades enfrentadas pelos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das diversas abordagens no processo de aprendizagem desempenha um papel crucial na forma¢do de uma compreensdo
abrangente e enriquecedora do ambiente educacional. Cada perspectiva - psicanalitica, comportamental, humanista e sociocultural - oferece insights

valiosos sobre a interagdo entre professor e aluno, bem como os mecanismos que impulsionam o aprendizado.

A visdo abrangente proporcionada por essas abordagens permite aos educadores uma compreensao holistica da complexidade do processo
de ensino. Isso, por sua vez, capacita-os a adaptar suas praticas pedagogicas, selecionando estratégias que melhor se alinham com as caracteristicas

individuais dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais eficaz.

Reconhecer a individualidade dos alunos, conforme preconizado por diversas abordagens, leva a praticas de ensino mais personalizadas.
Isso ¢ crucial para atender as necessidades especificas de cada estudante e promover um ambiente inclusivo. Em suma, o estudo dessas abordagens
capacita os profissionais da educag@o a serem mais flexiveis, adaptaveis e conscientes das complexidades envolvidas na construgio do conhecimento,

contribuindo para praticas pedagogicas mais eficazes e uma experiéncia educacional mais rica e significativa para os alunos.

Esta pesquisa apresenta uma limitagdo ao ndo incluir dados empiricos, tais como depoimentos de professores, alunos, gestores ¢ demais
interessados, que poderiam enriquecer a compreensdo das praticas didaticas fundamentadas nas distintas abordagens mencionadas no processo de
aprendizagem. Além disso, a auséncia de relatos sobre as dificuldades enfrentadas na interagdo professor-aluno no ambiente educacional também

constitui uma lacuna. Estas limitagdes sdo sugeridas para investiga¢des futuras.
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CAPITULO 6

“DIGA-ME COM QUEM TU ANDAS E EU DIREI QUEM TU ES!” UMA ANALISE DE MAERCADO DE TRANALHO DE
PROFISSIONAIS GRADUADOS ATRAVES DO SISTEMA DE ENSINO A DISTANCIA

Alexandre Wagner Longhin’
Marcos Guimardes de Souza Cunha’

Anténio Carlos da Silva®

Dentre tantos fatos novos que fazem parte do nosso dia a dia, alguns bastante aguardados enquanto outros ainda na categoria de surpresa, estd o Ensino
a Distancia — EaD. Aguardado, porque sabiamos que o futuro da tecnologia associado ao avango das comunicagdes nos proporcionaria esta oportunidade de ter
acesso a diversas especializagdes, informagdes de um modo geral. E, que poderia entdo preparar o individuo com maior conhecimento e até mesmo, tornando-o

profissional através de informagdes adquiridas por videoaulas.

J& o quesito surpresa porque nds pegamos na auséncia presencial deste candidato a uma futura profissdo. Aquele que aprende frente a frente com os
professores, acompanhado de diversos colegas de sala e enfrentando as mais diversas formas coletivas de ser avaliado e preparado. Ainda, por tantos em tdo pouco
tempo optarem por este tipo de formagédo e por ver surgir tantas empresas deste ramo oferecendo os mais diversos cursos profissionalizantes. E ainda, as diversas
Leis criadas para regulamentar e dar limites basicos na formagao desses. Dessa forma, o estudo aqui proposto tem como objetivo principal avaliar a aceitagdo ou
nao de profissionais que recentemente estao sendo graduados através do Ensino a Distancia (EaD) no mercado de trabalho.

O mundo todo ja vinha assistindo essa transformagdo do presencial para o ensino a distancia, desde os avangos da informacédo pelas comunicagdes no
final do século XX. Tratava-se principalmente na formagao de cursos rapidos e para determinados segmentos também tecnologicos. Mas ficou muito mais evolvente
essa forma de ensino com o momento da crise provocada pelo COVID-19. Neste momento, as institui¢des de ensino no mundo todo passaram a exercer o formato

a distancia como uma espécie de salva-vidas para a continuidade dos estudos, bem como das estruturas que dependem dos alunos para acessa-las (PINHO, 2019).

Porém, para a concretizagdo do EaD, a legislacdo teve que ocorrer para dar aval a toda esta necessidade que surgiu de forma tdo rapida. Regulamentar
ndo sé a pratica como reconhecer a formagdo dos estudantes por estas plataformas de ensino, reconhecendo assim seus diplomas de conclusdo. Assim surge a
regulamentagdo especifica da EaD, que comecou a tomar forma com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, em 20 de
dezembro de 1996. Esta lei reconhece a validade dos cursos a distancia e estabelece que “os sistemas de ensino definiro as normas de realizagdo de estudos a

distancia, assegurados padrdes de qualidade de ensino”.

Diversos formatos metodologicos apareceram nestas plataformas dedicadas ao EaD justamente porque previram que seria um caminho sem volta. Mesmo
com o fim da pandemia ou das exigéncias do distanciamento necessario na época. Logico que muitos formatos foram aprimorados porque demonstraram fraquezas,
mas a oferta de difundir o EaD estava concretizada. E deste momento em diante, oportunidades das mais variadas formag¢des académicas passaram a surgir para
agraciar um imenso publico e as empresas portadoras desses métodos, licengas e aparatos tecnologicos. “Trata-se de uma estratégia de ensino por meio da qual um
professor pode ministrar a mesma disciplina para um namero ilimitado de estudantes com a interagéao sendo mediada pelas tecnologias e plataformas de ensino, ndo
se limitando a um espago fisico e podendo ser disponibilizada por meio do acesso a rede mundial de computadores, ou seja, a internet” (TONELLI; MEDEIROS;
ALMEIDA, 2015).

No Brasil e no mundo, ap6s o isolamento da pandemia, a busca pelo ensino superior voltou a crescer, mas os dados demonstram que ao menos no Brasil
mais da metade desta procura foi pelo formato EaD e esta apoiada na credibilidade tanto oficial quanto das perspectivas dos alunos. Diversas pesquisas discutem o
processo pedagogico envolvido na EaD, mostrando a relevancia e atualidade da investigagdo dos processos mediatico-pedagogicos (LUZ; NETO; LEITE, 2016;
SLOMSKI et al., 2016; TONELLI; MEDEIROS; ALMEIDA, 2015). Sao estudos que avaliam a qualidade do ensino e a interagdo na modalidade ndo presencial.
Ainda, Entre 2011 ¢ 2021, o niimero de ingressantes em cursos superiores de graduagao, na modalidade de educagao a distancia (EaD), aumentou 474%. No mesmo
periodo, a quantidade de ingressantes em cursos presenciais diminuiu 23,4%. Se, em 2011, os ingressos por meio de EaD correspondiam a 18,4% do total, em 2021,
esse percentual chegou a 62,8%. Os dados, que refletem a expansdo do ensino a distincia no Brasil, fazem parte dos resultados do Censo da Educagdo Superior
2021, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e pelo Ministério da Educagido (MEC), em coletiva de imprensa
realizada nesta sexta-feira, 4 de novembro (“Ensino a distancia cresce 474% em uma década”, [s.d.]).

Assim, ja que sabemos que este método de formagao se transformou numa realidade no mundo todo, e que no Brasil ndo ¢ diferente. E que nos pensamos
avaliar ndo a qualidade dos cursos, das institui¢des e muito menos dos alunos de EaD, mas como esta a aceitagdo desses no mercado de trabalho, ja que até mesmo
dentro de institui¢des renomadas percorre a divida.

! Mestre em Historia Social (Universidade Severino Sombra).
2 Doutor em Engenharia Mecénica: Biomecanica (FEC-UNESP).
3 Doutor em Historia (UERJ).
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Assim procuramos avaliar nos mais diversos ramos de trabalho, na regido sul-fluminense, como o empresariado esta aceitando profissionais
que concluiram sua formagéo pelo EaD. Se a diferenga pode estar também na remuneragao desses; se independentemente do método de formagao,
esses profissionais contratados passardo antes por cursos especificos, conhecidos estagios; e finalmente, se ndo serdo aceitos ou menos valorizados
que aqueles que ndo escolheram formagdo por EaD. Nossa inquictude é compreender o momento do mercado de trabalho, o grau de aceitagdo. E isto

sera realizado através de questionario enviados aqueles que contratam profissionais nas mais diferentes areas.

Enfim, trataremos de buscar respostas do mercado de trabalho nesta regido que tem Volta Redonda — RJ como cidade principal da pesquisa

por ser uma cidade industrial, comercial e ter uma gama importante de prestadores dos mais variados servigos.

Neste ano de 2023, o Brasil e a regido Sul-Fluminense voltaram a crescer na economia. Nada muito expressivo, mas ja notifica queda no
desemprego e elevagdo no poder de compra. Convivemos agora com um niimero expressivos de formados por EaD, e ja podemos avaliar como esta
a oferta de trabalho para esses formados por EaD, assim poderemos ter uma prévia do que estd acontecendo com esses profissionais EaD. E para nds,

professores universitarios, estarmos preparados para as necessidades desta nova conjuntura que pelo mundo todo ja ¢ uma realidade.

A pesquisa estara baseada em um conjunto de questionamentos que de forma on-line sera distribuida aos empresarios e responsaveis nos
Recursos Humanos em ofertar cargos de trabalho em suas respectivas empresas. Havera uma gama de areas justamente para saber se ha diferenca
entre elas também no quesito aceitacdo. E assim faremos nossas conclusoes.

DESENVOLVIMENTO

No Brasil, o sistema EaD foi validado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, Lei n® 9.394/96, em 20 de dezembro de 1996.
Nela se assegura padrdes de qualidade de ensino para validar instituicdes e cursos assim proferidos. Mas como tudo ¢ um processo inovador, foram
necessarios decretos para criar definigdes e procedimentos, monitorando a oferta de cursos. Surge assim o Decreto n° 5.622/2005, que regulamenta
o art. 80 da LDB (“Decreto n® 5622, 2005).

Com a necessidade, interesses crescentes e avangos tecnologicos, muitos cursos passaram a ofertar seus ensinos, ¢ para isso foram
necessarias atualizagdes pertinentes ao EaD, inclusive flexibilizando algumas regras e revalidando diplomas de institui¢cdes estrangeiras elaborados
por EaD, conforme o Art. 6° do Dec. 2494/98, superando a Resolug¢ao n.° 3, de 10/06/85 (Conselho Federal de Educacgao — atual Conselho Nacional
de Educagdo). E mais além, para ajustar a uma explosio de cursos, o Decreto n® 9.057/2017 veio para mais uma vez permitir novas realidades desta
gama de propostas requisitadas pelas universidades (“D9057”, 2017).

Apesar da regulamentagido em 2006 pela Lei n® 9.394, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), o inicio da EaD no ensino
superior s6 ocorreu em 2005, através do decreto n® 5.622, de 19 de dezembro e na formagdo de docentes (LAPA; PRETTO, 2010).

Fica claro que o decreto define o processo de ensino e aprendizagem por meio do uso de tecnologias de informagao. E nesse momento,
percebemos a concordancia das defini¢des iniciais de EaD no que tange a separagao de tempo e espago na relagdo que se estabelece
entre o estudante e o professor. Esse decreto possibilita a instauragao da Universidade Aberta do Brasil, em parceria com o MEC, a
qual tinha por objetivo ofertar cursos e programas de educagdo superior a distancia. A UAB ¢ uma instituicdo educacional que se
apresenta como uma rede articulada entre Institui¢des de Ensino Superior e polos de apoio presencial localizados nos municipios.
Sendo assim, a UAB ndo apresenta uma sede institucional, constituindo um sistema que integra uma parceria tripartite que engloba
governo federal, as universidades e os municipios. A UAB ndo segue os padrdes e organizacdo hierarquica tradicionais das
instituigdes de ensino superior estruturadas com reitores, professores, sedes ou técnicos administrativos. Nesse cenario, o MEC ¢é o
responsavel pela regulamentacdo do sistema UAB, enquanto as IES oferecem os professores, administradores, secretarios, ou seja, o
suporte pedagdgico-operacional, enquanto o governo federal entra com as regulamentagdes e avaliagdes. O terceiro setor, participante
do sistema, ¢ composto pelos estados e municipios responsaveis pela estrutura fisica: os denominados polos de apoio presencial. A
estrutura desenvolvida pela UAB funciona até hoje, ainda que questionada quanto a efetividade de seu programa de inclusdo social
oportunizado pela EaD (PIMENTA; ROSSO; SOUSA, 2019).

Entdo também passamos a evidenciar que o crescimento quantitativo do sistema EaD é também uma férmula capitalista, afinal o campo
educacional surge como um mercado extremamente atraente, que apesar dos investimentos tecnologicos permite haver elevados retornos de
investimentos privados e até transnacionais. Apesar de ser perceptivel essa atuagdo, devemos analisar como estara a aceitagdo do mercado de trabalho
para esses formandos em EaD. Na verdade, como os empregadores estdo agindo com esses profissionais que apesar de enorme diferenca que ja ha,
ainda ocorre aqueles que buscaram a forma presencial a sua formacao.

A situagdo esta tdo conturbada que durante a realizag@o desta pesquisa, 0 MEC — Ministério da Educagéo e Cultura, publicou uma portaria
que impede por 90 dias o pedido de autorizagdo para novos cursos em 17 areas. Sdo elas: Biomedicina; Ciéncias da Religido; Direito; Educagio
Fisica; Enfermagem; Farmacia; Fisioterapia; Fonoaudiologia; Geologia/Engenharia Geologica; Medicina; Nutri¢do; Oceanografia; Odontologia;
Psicologia; Satde Coletiva; Terapia Ocupacional; e Licenciaturas em qualquer area.
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Segundo o levantamento, o nimero de cursos de ensino superior oferecidos a distancia no Brasil cresceu 189% nos tltimos 4 anos. Durante
o periodo, as vagas ofertadas presencialmente cairam 11%. Em 10 anos, o nimero de matriculas EaD cresceu 289% no pais. O censo também mostrou
que, em 2022, foram ofertadas 22,8 milhdes de vagas para o ensino superior no pais, sendo 17,1 milhdes (75,2%) para cursos a distancia e 5,6 milhdes
(24,8%) para presencial. Para a presidente do Todos Pela Educacao, Priscila Cruz, a medida ¢ “a mais robusta” do governo federal até o momento no
que trata a regulag@o do EaD. “O que eles [0 governo] estdo fazendo agora ¢ um freio de arrumacgao: paralisa tudo, avalia, vamos pensar em uma
politica para o ensino superior com relagdo aos limites, quais sdo os cursos que podem ter mais EaD ou ndo, de que forma, com qual qualidade”,
afirma Cruz (PODER360, 2023).

E evidente que se o presidente desta autarquia ao sinalizar a poucos meses atrds uma preocupagio com esta forma de formagdo, é porque
ainda precisaremos compreender os fatos, analisar os dados, refletir com nossas experiéncias e entdo apresentar propostas mais coerentes a este tipo
de formagéo para ndo haver abuso de exploragdo daqueles que buscam profissdo e trabalho. “A maioria dos alunos que fazem esse curso EaD acaba
evadindo e n2o terminando a formacao. As universidades recolhem essas mensalidades, e os alunos ndo se formam. E, para aqueles que se formam,

tem-se uma qualidade tdo baixa para uma atividade tdo complexa que eles acabam ndo conseguindo ir muito longe na carreira”, declara a presidente.

RESULTADOS

Foram obtidas 14 respostas dos formularios direcionados para o RH de empresas, sendo a primeira pergunta se a empresa desejaria
participar da pesquisa, 14 responderam que sim, mas nem todas terminaram o questionario. Evidenciaremos aqui apenas os resultados mais relevantes
do questiondrio e pertinente a apresentagao.

MNa necessidade de contratar profissionais de nivel superior, vocé costuma contratar
profissionais de nivel superior com diploma de instituig8o de ensino a disténcia?

14 respostas

@ Sim
@ Mo

Na hipétese de vocé ter que contratar para uma Unica vaga e haver dois candidatos, I_D Copiar
os dois com as mesmas capacidades apresentadas em seus devidos curriculum
vitae; vocé escolheria:

13 respostas

@ Pelo profissional que formou pelo
ensino presencial

@ Pelo profissional que formou pelo
ensino & distancia
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Sabendo que o curso a distdncia tem um custo muito menor que presencial, valores
financeiros e também de tempo, mas possui excelente material didatico, confiaria
que boa parte dos estudantes que terminaram recentemente o ensino médio, teriam
condigdes de realizar a disténcia?

13 respostas

® Sim
@ Mo

Até bem recentemente, associar o curso com a instituigdo universitaria, era um
carater de demonstrar o grau de qualidade na formacédo profissional de um
individuo. Agora que estamos convivendo com varias instituiges de formacdo EaD,
vocé acredita que ndo fard mais necessdrio saber de qual universidade se formou o
profissional?

13 respostas

® 5m
® NiEo

Com relagdo ao seu conhecimento sobre as normas e critérios para a formacgéo de |_|:| Coplar
profissionais em ensino & distdncia:

14 respostas

@ Tenho total conhecimento
@ Seigue o ensino & realizado fora da
estrutura de um polo universitario e
conhego metodologias utilizadas para...
A  Entendo que é realizado fora da
estrutura de um polo universitario, mas
néo conhego metodologias utilizadas...
@ Compresndo gue & um sistema nos o

estudante ndo precisa frequentar
presencialmente a sala de aula dains. ..
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Vocé acredita que um jovem formado por EaD, podera ter acesso a mais e
diferentes formacgdes profissionais e que isso trard um melhor perfil a crise de
certos profissionais que alguns mercados de trabalho estdo impondo?

13 respostas

® S5im
& Nio

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi estudado, podemos concluir que a aceitagdo de profissionais formados em EaD ainda apresenta resisténcia em pelo
menos 50% das empresas pesquisadas, a compreensdo das metodologias de ensino e avaliagdo em EaD ainda ndo ¢ amplamente divulgada para os

profissionais que fazem contratagio.

O EaD apresenta uma deficiéncia no que tange a relagdo profissional, pois apesar do estudante receber o conteudo programado, a
interpretacdo, discussdo e busca por solu¢des de problemas com uma equipe ficam extremamente prejudicada para estes estudantes, estes problemas
sdo ampliados pela deficiéncia originada na formagdo do ensino médio, que em grande parte forma estudantes que necessitam de um rumo para

desenvolver aprendizagem voltadas para uma carreira profissional e a metodologia utilizada no EaD néo favorece esta vertente.
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CAPITULO 7

ENSINO-APRENDIZAGEM DE SURDOS: Uma andlise a partir de um relato de experiéncia docente

Marcelo Ferreira Pinto’
Nilce Helena da Silva Melo ?

Marilane Ferreira Confort’

O processo de educagao inclusiva no Brasil ¢ uma tematica que vem crescendo no dmbito das discussdes sobre educacao no pais. Desde a
promulgacdo da Lei n. 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional - LDBN (BRASIL, 1996) e normatiza o acolhimento de
pessoas com deficiéncias em escolas regulares para sua integragdo na sociedade, tem sido crescente o ingresso de alunos com necessidades
educacionais especiais - NEE, na rede regular de ensino.

Esse aumento também ocorreu no ensino superior, conforme aponto o Censo de Educag@o Superior (INEP, 2023), o nimero de pessoas
com deficiéncia, matriculadas nesta modalidade, aumentou 200% no periodo de 2012 a 2022 e 40% de 2020 a 2022 Este fato traz a tona a discussao

sobre os desafios enfrentados por instituicdes e docentes de ensino superior a fim de tornar o processo de inclusdo uma realidade.

No que diz respeito a inclusdo de alunos surdos, os desafios tornam-se ainda maiores, pois ndo se trata apenas de alteragdes na estrutura
para acessibilidade fisica. O ensino-aprendizagem de surdos € um campo especializado que requer consideragdes especificas para atender as
necessidades linguisticas, culturais e educacionais dessa comunidade.

Nesse contexto emerge a figura do professor, pois inclusdo satisfatoria compreende a implementagéo de praticas pedagogicas que véo além
do modelo tradicional de ensino. Assim, o presente estudo teve como objetivo analisar os aspectos que envolvem o processo ensino-aprendizagem de
alunos surdos, a partir do relato de experiéncia docente, durante as aulas Matematica Financeira, ministradas para alunos surdos, matriculados num
curso de graduagdo em Administragdo para PCDs.

A pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa teve como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica e pesquisa-a¢do. A coleta de
dados ocorreu no segundo semestre de 2023 a partir do relato de experiéncia e diario de campo, sendo analisados, interpretados e discutidos a luz da

fundamentagdo tedrica.

Ao fim do processo, foram categorizados em seis aspectos do processo ensino-aprendizagem de alunos surdos, a fim de ajudar outros

professores que venham a dar aulas para surdos e contribuir com o ensino dessa comunidade, bem como com a proposta de uma inclusio efetiva.

LEGISLACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Educagao, ambientes publicos, estabelecimentos comerciais, empresas, ndo importa o ambiente, a inclusdo sempre foi uma batalha travada
pelas pessoas com algum tipo de deficiéncia, seus familiares, amigos e militantes. As primeiras discussdes de educagdo inclusiva no Brasil envolviam
o ensino regular de criangas com deficiéncia, que até o final do século 17 vivam em hospitais psiquiatricos e tiveram o processo de escolarizagao
iniciado por meio de modelos médicos (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016).

A partir da década de 1950 houve um crescimento da Associacdo de Pais e Amigos — APAE, viabilizando a cria¢do de escolas especiais,
mas que funcionavam em paralelo ao ensino regular (GLAT; FERNANDES, 2005; TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016). Apesar da constituicdo
federal (BRASIL, 1988) proclamar o direito a educag@o como direito de todo brasileiro(a), foi a partir de 1994 que a educag@o inclusiva comegou a
ser mais debatida no pais, quando o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas, provincia de Salamanca, Espanha.
Esta conferéncia, ocorreu devido a uma parceria entre o governo espanhol e a UNESCO, e resultou no documento chamado Declaragdo de Salamanca,
que traz em seu conteudo, principios, politicas e praticas voltados ao acesso de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE), a educagio
regular (TOMELIN, ef al., 2018). A partir de entdo, o Brasil se tornou um signatario na Declara¢do de Salamanca.

Em 1996, foi aprovada a LDBN (BRASIL, 1996), trazendo, em seu capitulo V, a regulamentagao e pardmetros para a educacao de pessoas

NEE e prevendo também, em seu artigo 3°, a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. Alguns anos depois, mais

! Mestrado em Gestéo e Estratégia de Negocios (UFRRYJ).
2 Mestre em Gestdo e Estratégia (UFRRY).
3 Especialista em Neuropsicopedagogia e Educagdo Especial (CENSUPEG).
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especificamente em 2011, entra em vigor o decreto federal n® 7.611 (BRASIL, 2011) que dispde sobre a educacdo especial e o atendimento

educacional especializado (entre outras disposi¢des), mas, em seu texto, ndo ha mengdo direta ao ensino superior.

Em 2015, dezenove anos depois da aprovagdo da LDB, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, tendo um capitulo inteiro dedicado ao publico NEE, determinando o direito da pessoa com deficiéncia a educagao e, em
seu artigo 30, a adog@o de medidas inclusivas em processos seletivos para institui¢cdes de ensino superior - IES (BRASIL, 2015).

Pode-se constatar que o amparo ao acesso do publico NEE ¢ assegurado pela legislagdo brasileira, mas isso ndo minimiza os desafios a

serem enfrentados por professores, institui¢des de ensino e, claro, pelos proprios alunos.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS

Segundo Ferreira et al. (2019, p. 3) “a educagdo do surdo no Brasil foi constituida historicamente por teorias, filosofias, politicas e
ideologias”, mas dois fatos foram relevantes para o processo de inclusdo desse publico: a aprovagdo da LDB, em 1996 ¢ a Lei 10.436/02 (BRASIL,

2002), voltada especificamente a comunidade surda, com o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A surdez ¢ uma deficiéncia sensorial que pode ter causas congénitas ou adquiridas. O Decreto 5.626, de 22 de fevereiro de 2005 (BRASIL,
2005) define a pessoa surda e deficiente auditiva da seguinte forma:

Art. 2° — Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Paragrafo tinico: Considera-se
deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000Hz.

Para o Ministério da Educagdo, devemos considerar dois grupos de surdos: os parcialmente surdos ou com surdez leve a moderada (perda
auditiva de 40 a 70 dB); e aqueles com surdez severa (70 a 90dB) e profunda (acima de 90dB) (BRASIL, 2006).

Segundo levantamento do Censo de Educag@o Superior (INEP, 2023), das 79.262 pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior
no ano de 2022, 2.591 sdo surdos e 8.722 possuem uma deficiéncia auditiva. O somatorio destes valores corresponde a 14% das pessoas do total de
pessoas com deficiéncia matriculadas nessa modalidade.

Independentemente do tipo, a privagdo da audigdo gera limitagdes nas interagdes sociais com ouvintes, assim, a pessoa surda busca outras
formas de comunicagdo (mais visuais), com predominancia do gestual (Libras). Sendo assim, faz-se necessario uma abordagem educacional que

considere o grau de perda auditiva, preferéncias comunicativas e necessidades especificas dessa comunidade.

A abordagem educacional, a partir da década de 1980, é concebida por trés concepgdes metodologicas, conforme apresentado na TABELA

Tabela 1. Abordagens educacionais para surdos.

Abordagem Definicao

Oralista O surdo aprende a reproduzir a fala, a partir da leitura labial. O gestual ndo ¢ estimulado

L Aqui se admite todo e qualquer recurso possivel para que a comunicagdo e a interagdo social
Comunicagao total . . . . .
ocorram (desde linguagem gestual/visual até textos escritos e orais).

. Nesta o surdo ¢ capacitado para a utilizagdo da Libras como linguagem materna ¢ o
Bilinguismo R . .
portugués escrito como segunda lingua.

Fonte: Perlin (2005); Damazio; Alves; Ferreira (2010)

Santos (2009) afirma que o bilinguismo, por considerar a lingua materna dos surdos (Libras) como primeira lingua e o portugués escrito
como segunda lingua, possibilita criar uma interagdo tanto com a comunidade ouvinte, quanto com a comunidade surda, preservando a identidade
dos sujeitos surdos. Além disso, devido a linguagem do surdo ser a Libras, Damazio, Alves e Ferreira (2010) salientam que as modalidades oralismo

e comunicagdo total, ambas com presenga da modalidade oral, ndo sdo favoraveis ao pleno desenvolvimento do surdo.

Para Skiliar (1998 apud Santos, 2009, p. 23) para uma pessoa surda, comunicar-se e construir conhecimento em Libras ¢ tdo normal quanto
um ouvinte se comunicar e construir conhecimentos em portugués. Monteiro ¢ Andrade (2005 apud Silva et al. 2009, p. 178) corroboram essa
informagao ao afirmarem que “os surdos tém enormes dificuldades para interiorizar um cédigo linguistico oral, no entanto, maiores facilidades para
um codigo linguistico de sinais”.

49



Desde a promulgacdo da Lei 10.098/00 os surdos tém o direito de serem acompanhados por um intérprete de libras (BRASIL, 2005), porém,
Ferreira (2021) ressalta que “apenas garantir a presenca do intérprete, ndo ¢ suficiente para incluir o surdo no processo educacional, é importante
considerar que outros fatores sdo necessarios para que os surdos consigam se desenvolverem”. Nesse aspecto, o profissional de educagdo tem que
trazer em mente que a pessoa surda interage, aprende e se comunica, predominantemente, por meio de suas experiéncias visuais. Perante esta realidade

o professor, que muitas vezes ndo domina Libras, devera adaptar aula, recursos, comunicagdo, para uma melhor compreensio e aprendizado.

E importante salientar que, a educagio do surdo deve ser baseada na visdo e nio na audigdo. A lei d4 abertura para as adaptagdes
curriculares, podendo assim todo o sistema educacional adaptar sua metodologia para atender a todos sem distingdo. As minimas
mudangas na metodologia e nos recursos podem trazer diferengas perceptiveis na educag@o do surdo, ou seja, as modificagdes em
sala de aula podem ser simples, mas se executadas podem resultar em amplas diferengas (SILVA et al., 2009, 182).

Adaptar os materiais didaticos com mais recursos visuais, falar pausadamente, lancar mao de diferentes instrumentos de avaliagao, evitar
falar enquanto escreve na lousa, usar técnicas de metodologias ativas, estar atento as necessidades do aluno surdo estimulando a sua participagao
(SILVA et al., 2009; PIMENTEL, 2013), sdo a¢des simples que podem favorecer em muito a inclusdo de estudantes com surdez.

O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

De acordo com Araujo (2015), metodologia ativa ¢ uma metodologia de ensino centrada no estudante. Segundo o autor, “a atividade é um

dentre outros conceitos-chave de muita importincia, uma vez que ela ¢ promotora de experiéncia, da qual resulta a aprendizagem” (ARAUJO, 2015,
p. 6).

Diferentemente do modelo de ensino tradicional, este tipo de metodologia privilegia a realiza¢ao de atividades que envolvam o estudante,
colocando-o numa posi¢do de protagonista e distanciando-o do estado de passividade. Nesse sentido, o professor perde o seu protagonismo como
transmissor do conhecimento e torna-se um mediador no processo de aprendizagem do aluno, desafiando o aluno a ser o responsavel pelo seu

aprendizado.

Existem diversas técnicas que que compde o rol de metodologias ativas, podendo ser aplicadas sozinhas ou combinadas. Na Tabela 2, estdo
apresentadas algumas dessas técnicas.
Tabela 2. Tipos de técnicas utilizadas em metodologias ativas.

Técnicas Definicoes
Seminarios Exposi¢do de determinado assunto com espaco para debates dos temas.
Estudo Dirigido O professor participa orientando e direcionando os alunos no estudo de assuntos especificos.
Estudo de caso Envolve os estudantes na resolucdo de caso (reais ou ficticios).

Como o proprio nome ja diz, o professor dispde, previamente, os materiais aos alunos, que
Sala de aula invertida estudam estes materiais e discussdes e dificuldades apresentadas ddo o mote da condugdo em
sala de aula.

Aprendizagem baseada em A partir de um contexto real, os alunos se pdem a solucionar problemas (sejam eles baseados

problemas em fatos ou simulados).

. N E utilizar a dindmica, e até mesmo a estética, dos jogos, como ferramenta para promover o
Gamificagdo .
processo de aprendizagem.

. A aprendizagem ocorre com o trabalho em conjunto de ferramentas online (ensino a distancia)
Ensino hibrido o
e presenciais (sala de aula).

Aprendizagem entre pares ou Com atividades, inicialmente, individuais, apds sua execugio e revisdo, por parte do professor,
grupos os alunos sao unidos em pares, para discussao e posterior explanagdo em sala de aula.
Aprendizagem baseada em Os alunos sdo desafiados a resolver um problema ou desenvolver um projeto para, através
projetos desta pratica, aprimorar seu conhecimento e expertise.

Fonte: Cunha et al. (2011); Rosseto et al. (2020)
Como salientam Bacich e Moran (2018), estas metodologias t€ém o potencial de “levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia
impulsora do desenvolvimento da autonomia e do protagonismo”, com os professores, mediando todo este processo, os desafiando a raciocinarem

de forma mais critica e autonoma.

Marques et al. (2021) analisaram o que tem sido publicado sobre a tematica de métodos de ensino ativo no periodo dos ultimos 10 anos,

evidenciando algumas vantagens e desvantagens.

Entre as vantagens evidenciadas, verifica-se que o aprendizado ativo cria um ambiente de classe mais aberto, colaborando com o
desenvolvimento das habilidades dos alunos, como analise critica e analitica, além de melhoria no desempenho dos mesmos. Com
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relacdo as desvantagens, a principal barreira se concentra no esfor¢o docente para se adequarem a essa nova perspectiva de ensino,
além de que essa metodologia exige mudangas em todo o processo de ensino, assim como um possivel desinteresse dos alunos, pois
exige uma maior disposi¢do em aprender (MARQUES et al., 2021, p. 734-735).

Uma forma de maximizar o desenvolvimento dos alunos e minimizar as dificuldades, ¢ escolher a técnica de metodologia ativa que melhor
se adapte as necessidades da aprendizagem, uma vez que “nem todas as aulas, disciplinas, contetudos se adequam ao uso de uma determinada
metodologia ativa” (CUNHA et al. 2011, p. 18).

Para que a aprendizagem seja significativa, Cunha et. a/ (2011, p. 11) ressalta que o professor, ao escolher a técnica a ser utilizada, deve
também levar em conta “o meio que os estudantes estdo inseridos, considerando que, se o estudante age sobre sua realidade, ele passa a assumir uma
postura critico-reflexiva, distanciando-se de uma educag@o pautada na memorizagdo”. Nesse contexto, Souza e Moraes (2021, p.807) apontam que a
utilizacdo de metodologias ativas pode contribuir ainda mais com a inclusdo de pessoas NEE, por “serem ferramentas que favorecem mudangas

individuais e, consequentemente, sociais”

RESULTADOS E DISCUSSAO

Contextualiza¢do da experiéncia

A turma objeto deste estudo é composta por 25 alunos PCD, sendo trés com baixa visao, dois cadeirantes ¢ 20 surdos. Eles fazem parte do

FPRL)

projeto “Diploma Cidadao” formado pela parceria do Centro Universitario Geraldo Di Biase e a prefeitura do municipio de Volta Redonda — RJ, que

tem como “objetivo de promover a formagdo e qualificagdo de PCDs por meio de um curso profissionalizante com bolsa-auxilio” (SMPD, 2023, p.

1.

Atualmente, os alunos estdo cursando o quinto periodo do curso superior de Administragdo para PCDs, sendo a grade curricular adaptada
as necessidades desses alunos, de forma a possibilitar sua inser¢do no mercado de trabalho. A experiéncia ocorreu durante as aulas da disciplina
Matematica Financeira e teve como foco os alunos surdos, em fungdo deles serem a maioria e, também, por demandarem mais atengao.

O curso ¢ presencial e ocorre no periodo noturno. Para a condugéo das aulas, os professores contam com o apoio de um intérprete de Libras,
além disso, os alunos também recebem, no periodo vespertino, o auxilio de professores de portugués e matematica, fluentes em Libras, para

esclarecerem as duvidas das aulas anteriores e ajudarem na realizagdo das atividades (SMPD, 2023).

Em relagdo ao perfil da turma, pode-se afirmar que ¢ bem diversificado. Ha presenga de mogas e rapazes solteiros, mulheres jovens com e
sem filhos que trabalham ou fazem estdgio em empresas da regido, outras que trabalham apenas no lar e possuem filhos pequenos, senhoras com
filhos adultos e homens provedores do lar. Todos sdo muito respeitosos, comprometidos ¢ dedicados, a ponto de conquistarem a simpatia da professora

desde o primeiro instante.

A disciplina foi conduzida durante o segundo semestre de 2023, e durante esse periodo foi possivel observar e vivenciar algumas situagdes
que motivaram o presente estudo, a fim de ajudar outros professores que venham a dar aulas para surdos e contribuir, de alguma forma, com o ensino
dessa comunidade. Essas situagdes foram categorizadas em seis aspectos: Estrutura fisica e condug@o das aulas, o papel do intérprete, a importancia

do uso de metodologias ativas, fator emocional e psicologico na aprendizagem, avaliagdes e adaptagdo curricular, os quais sdo apresentados a seguir.

Estrutura fisica e condugdo das aulas

A estrutura da sala deve ter alguns cuidados para melhor compreensdo dos alunos, como um tablado para o professor e intérprete ficarem
numa posi¢do mais alta e garantir boa visibilidade para a turma. A luz ¢é utilizada como um recurso para chamar a atengdo deles. Sempre que o

professor precisar chamar a aten¢do da turma, deve piscar a luz, assim eles ja saberdo que precisam prestar mais atengao.

Durante a condugao das aulas percebeu-se algumas dificuldades entre os surdos. A grande maioria deles tem dificuldades com a lingua
portuguesa. Eles sabem escrever (copiar), tem boa caligrafia e sdo organizados, mas apresentam muita dificuldade na leitura e interpretagdo dos

textos, tém um vocabulario bem limitado e muita dificuldade em abstrair os conceitos.

Capovilla e Capovilla (2002, p. 145), atribuem essa dificuldade “as diferengas de sintaxe entre a lingua falada e a de sinais”, o que acarreta
uma menor compreensdo de leitura e qualidade de escrita em relagdo aos ouvintes. Devido a essa dificuldade, ao se passar um contetido, seja na
apostila, slides ou quadro, deve-se proceder a leitura do mesmo, antes da explicagdo. Também ¢é importante utilizar palavras simples, de preferéncia

dentro da vivéncia deles e ir mostrando outras palavras com o mesmo significado de forma a contribuir com a melhoria do vocabulario.
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Em relag@o a fala, o professor nunca deve falar enquanto escreve no quadro. Ao explicar, deve falar pausadamente e ir apontando para o
quadro o que ele estd explicando, sendo importante utilizar canetas coloridas para destacar as partes principais. Como os surdos sdo bem visuais,
entdio sempre que possivel inserir desenhos para ilustrar o conteado (ARAUJO; OLIVEIRA, 2020).

O uso do retroprojetor pode ser usado como um apoio para as aulas, mas deve-se tomar cuidado, pois 0 uso excessivo pode prejudicar a
compreensdo do contetdo, devido a dificuldade de ler e entender bem o portugués. Assim, é importante escrever no quadro para fazé-los pensar e
prestar mais ateng¢do. Uma boa estratégia ¢ escrever o conteido no quadro, de maneira objetiva, e colocar um recurso visual no projetor, de forma
que, ao explicar o professor aponte para o conteiido no quadro, e na sequéncia, para a figura, permitindo que eles fagam a relag@o entre a palavra e a

figura, a fim de aumentar o nivel de assimilagéo.

Alguns apresentaram bastante dificuldade em relagdo a matematica basica. Nesse caso, faz-se importante explicar passo-a-passo a resolugao
dos célculos, circulando com uma caneta de cor diferente qual parte devera ser calculada primeiro e assim por diante. De acordo com Brito et al.
(2021, p. 22) “visto que o seu mundo ¢ visual, a sua lingua ¢ visual”, manter o contato visual no processo ensino-aprendizagem do surdo ¢ muito
importante.

O papel do intérprete

De acordo com o Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005) é obrigatorio a presenga do tradutor/intérprete de libras nas escolas. O intérprete em
sala de aula ¢ fundamental, contudo, sua presenga nio ¢ garantia de um bom aproveitamento (LACERDA, 2006; BISOL et al., 2010).

A presencga do intérprete de lingua de sinais ndo ¢ suficiente para uma inclusdo satisfatoria, sendo necessaria uma série de outras
providéncias para que este aluno possa ser atendido adequadamente: adequacdo curricular, aspectos didaticos e metodologicos,
conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p. 176).

Nesse sentido, ¢ muito importante o professor e intérprete mantenham uma boa conexao. Ambos devem combinar para manter a linguagem,
de forma que, quando o professor ndo estiver presente e o intérprete for esclarecer alguma duvida, esta seja respondida seguindo o mesmo tipo de

explica¢do dada pelo professor, a fim de ndo confundir o aluno.

Outro fator a ser considerado, ¢ que muitos surdos apresentam dificuldades em compreender a linguagem materna e muitos termos técnicos
sdo desconhecidos pelos intérpretes. Sendo assim, o professor deve enviar, sempre que possivel, o material da aula com antecedéncia para o intérprete,

para que ele possa estudar e definir como devera transformar determinadas palavras para a linguagem dos sinais (BRITO et al., 2021).

O intérprete também deve tomar o cuidado de se manter neutro e interpretar exatamente o que o professor esta explicando. No entanto,
como ele tem mais contato com os alunos, € importante que o professor esteja atento as suas ponderagdes e sugestoes de como proceder para facilitar
a compreensdo dos alunos.

Durante as aulas de matematica financeira, havia dois intérpretes: o principal que ficava fazendo a tradugdo do contetido e um de apoio,

que também ¢ professor de matematica. Além de prestar auxilio durante as aulas, ele também era responsavel pelas aulas de refor¢o no horario

vespertino e manter a forma de explicar o conteudo foi fundamental para o bom andamento da turma.

A importincia das metodologias ativas

De acordo com Virole (2005 apud BISOL et al.) “as dificuldades de leitura e escrita acabam desviando a energia e a ateng@o (e diminuindo
o prazer) da construgdo de conhecimentos” dos surdos. Assim, o uso das metodologias ativas torna-se um “aliado que pode ser usado como uma
ferramenta para um ensino mais diversificado e atrativo” (CUNHA et al., 2011, p. 16).

A maior dificuldade enfrentada pela professora foi relacionar a parte conceitual da matematica financeira com a pratica. Nesse aspecto, o

uso de metodologias ativas foi muito importante:

® (Casos de ensino - A utilizagdo de casos de ensino ajudou bastante para passar o conceito do valor do dinheiro no tempo, inflagao,

juros, entre outros.

® Mapas conceituais - Para explicar os conceitos dos elementos da matematica financeira (montante, capital, taxa de juros, prazo etc.)
a professora procurou explorar os recursos visuais, tragando alguns mapas conceituais no quadro. Apesar de ter obtido um retorno
satisfatdrio, ela percebeu que alguns alunos ainda ndo tinham assimilado bem os conceitos e por isso, estavam com dificuldades em
identificar os elementos nos enunciados dos exercicios. Recomenda-se também a criagdo de Storytelling para trabalhar os conceitos

com recursos visuais, por meio da ferramenta Pixton (GAZONI, 2020).
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® Gamificacdo - Para tentar melhorar a compreensdo da parte conceitual foi usada a técnica de gamificagdo, por meio da aplicagdo de
uma atividade na forma do jogo Kahoot. Pata tanto, foram utilizadas questdes curtas sobre os elementos da matematica financeira,
associando cada elemento ao seu conceito. Cabe ressaltar, que o tempo para as respostas foi ampliado de forma que o intérprete
pudesse ler cada questdo e também para que os alunos pudessem refletir com calma sobre a resposta, a fim de evitar o famoso “chute”
ou a frustracdo de ndo conseguir responder por falta de tempo. Esta atividade foi uma das melhores experiéncias, pois além de ser
ladico, sair da rotina e promover aquele espirito divertido que uma competi¢do proporciona, os alunos ficaram bem envolvidos e
motivados a acertarem, o que resultou numa melhor assimilagdo dos contetidos. Sugere-se outras ferramentas, como Plickers e Quizziz
(ALCANTARA, 2020; GAZONI, 2020).

® Apresentacdo de videos e debate - para o estudo de descontos e taxas, foi realizada a apresentagdo de um video com legendas em
libras e posterior debate, em que a professora foi fazendo perguntas para a turma a fim de saber como eles tinham compreendido o
assunto abordado no video. Essa parte do debate também foi importante para estimular a participag@o de todos os envolvidos e dar a
oportunidade para eles expressarem suas vivéncias sobre comportamento financeiro, dando gancho para explorar um pouco os

conceitos de planejamento financeiro pessoal, poupanga e endividamento.
Além das atividades acima elencadas, a professora recomenda a realiza¢do de semindrios, simulagdes, jogos de tabuleiros e aprendizagem

baseada em problemas. Ja a aula invertida deve ser utilizada com cautela, devido a dificuldade de leitura e interpretagdo, mas por outro lado, também
pode ser um estimulo para melhorar esta parte.

Fator Emocional e Psicologico

O professor deve estar atento ao fator emocional e psicologico, pois muitas das vezes ele pode influenciar negativamente a aprendizagem.
De uma maneira geral os alunos sdo bem alegres e extrovertidos, mas alguns deles apresentavam muita inseguranga, outros diziam ser burros, que a
disciplina era muito dificil, que eles ndo se sentiam capazes. Esse tipo de pensamento provocava um sentimento de impoténcia e frustragdo que
atrapalhava o rendimento tanto do aluno, como da turma, pois muitas vezes a professora precisava parar e conversar com eles, a fim de motiva-los a

continuar e se esfor¢ar um pouco mais.

Para atenuar essa situagdo, foi preciso um acompanhamento mais de perto desses alunos, a fim de observar como eles faziam os exercicios,
quais as principais dificuldades e, assim, ir explicando cada etapa bem devagar, comemorando cada parte que eles acertavam, falando o quanto eles
eram inteligentes e capazes, para que adquirissem mais autoconfianga e autonomia. Essa parte foi muito gratificante, pois esses alunos apresentaram
um crescimento muito significativo.

Por outro lado, como era um processo lento, os alunos mais adiantados comegaram a ser sentir entediados. Para evitar esse tipo de situagdo,
foi preciso um trabalho conjunto com os dois intérpretes, pois a professora decidiu separar os alunos mais adiantados e dar outro tipo de atividade
para eles. Assim, enquanto ela e um intérprete se dedicavam aos alunos com mais dificuldade, o outro intérprete, que também ¢ professor de

matematica, ficava dando apoio aos alunos mais adiantados.

A estratégia deu certo, porém foi bem cansativo. Assim, acredita-se que se houver uma equipe multidisciplinar que inclua apoio psicologico
e psicopedagogico para esses alunos, o rendimento deles podera ser bem melhor (Silva ez al., 2009)

Avaliagies e exercicios

O professor deve ter um cuidado especial na preparagdo dos exercicios e avaliagdes. Devido a limitagdo de vocabulario e dificuldades de
abstrair um conhecimento, o professor deve redigir as questoes de maneira objetiva, com palavras simples, que foram utilizadas durante a aula, e se
possivel, com recursos visuais relacionados ao texto (ARAUJO; OLIVEIRA, 2020).

Outro cuidado é com o uso de palavras sindnimas, que para os ouvintes € algo simples, mas que podera gerar dificuldades para eles. Como
exemplo cita-se uma situagdo que ocorreu durante a realizagdo de uma prova. Para explicar o significado de capital durante as aulas, a professora
normalmente falava: “uma pessoa foi ao banco e fez um investimento (ou empréstimo) no valor de R$X, XX, mas na prova foi colocado: “uma
pessoa aplicou R$X, XX”. Essa pequena mudanga foi suficiente para que uma aluna ndo conseguisse realizar o exercicio. Quando ela perguntou e a

professora explicou aplicar era ir a0 banco para fazer um investimento, o rosto da aluna se iluminou e ela disse: “Ah! E o capital!”.
O tempo de prova também devera ser ampliado (ARAUJO; OLIVEIRA, 2020). As aulas terminavam as 21h50min., mas durante o periodo

de provas, a professora permitia que os alunos ficassem até as 22h. Esse periodo a mais ajudava diminuir a ansiedade dos alunos que apresentavam
mais dificuldades.
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Antes de iniciar a prova, o intérprete deve fazer a tradugdo de todas as questdes, mas com o cuidado de ndo induzir o aluno para as respostas.
Durante as provas, alguns alunos tinham o habito de perguntar se estavam fazendo certo e a professora observou-se que, pouco a pouco € sem querer,
ela acabava direcionando como fazer. Ao perceber isso, ela comegou a orientar o aluno a confiar mais em si, utilizando frases do tipo: “Nao posso te

PRI

dizer, mas vocé ja tem condigdes de responder essa questdo”, diminuindo assim, a condi¢do de dependéncia do aluno.

Por fim, durante a corre¢do das provas ou mesmo dos exercicios em sala, ¢ importante que o professor ndo aponte onde esta o erro, ou se

apontar, ndo dizer qual é a resposta correta, mas fazer novas perguntas aos alunos, estimulando-o a refletir para encontrar a resposta correta. Pois

percebeu-se, que muitos dos erros cometidos, sdo devido a falta de aten¢@o do aluno.

Adaptagdo Curricular

No decorrer do estudo, percebeu-se que de uma maneira geral, os alunos da turma s3o organizados, disciplinados e comprometidos. Com
excecdo de um aluno, que apresentava maior dificuldade e estava passando por problemas particulares, todos os outros apresentaram bons rendimentos,
aprendendo, inclusive, a utilizar a calculadora financeira HP12c. No entanto ¢ preciso, dedicar um tempo maior para explicar os contetidos e, por este
motivo, ndo foi possivel concluir todo o conteudo da ementa.

A professora relata que em muitos momentos essa situagao lhe causou um pouco de angustia, pois a0 mesmo tempo que se sentia feliz com a
evolugdo dos alunos em assimilar os conteudos, também se sentia apreensiva por ter consciéncia de que ainda tinha conteidos que ndo foram ensinados.
Ela chegou a expressar que, por vezes, chegou a se sentir triste por ter consciéncia de que precisava ainda dar outros contetidos, mas tinha tempo habil

para isso.

No entanto, avaliando essa situag@o, ha que se considerar que o curriculo da disciplina foi planejado para um aluno ouvinte, e sabe-se que a
aprendizagem dos alunos surdos acontece num ritmo diferente dos alunos ouvintes, ndo por incapacidade ou por problemas cognitivos, mas pelas proprias
barreiras linguisticas e pelas dificuldades traduzir toda uma explicagéo por meio da linguagem de sinais (ROSARIO; VENTURINI, [s.d.]). Dessa forma,
faz-se necessario adaptar o curriculo para as necessidades e especificidades do aluno surdo (ALVES et al., 2015) preferencialmente com apoio de um
nucleo pedagdgico.

Para Correia et al. (2023, p. 7) a constru¢do do curriculo deve levar em conta as particularidades dos alunos de modo a fazer com que eles “se
sintam identificados nos seus elementos e caracteristicas”, propiciando assim a aplicabilidade e efetividade de um modelo escolar voltado para a inclusdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar os aspectos que envolvem o processo ensino-aprendizagem de alunos surdos, a partir do
relato de experiéncia docente, durante as aulas Matematica Financeira, ministradas para alunos surdos, matriculados num curso de graduacdo em
Administragdo para PCDs.

Trata-se de uma pesquisa descritiva ocorrida no segundo semestre de 2023, com uma turma de PCDs sendo, em sua maioria, composta por
alunos surdos. As situagdes vividas e resultados observados pela professora motivaram a realizagdo desse estudo, no intuito de ajudar outros professores
na preparag@o de suas aulas e contribuir com o ensino-aprendizagem de surdos. Para tanto, os dados foram organizados e elencados em seis categorias:
Estrutura fisica e condugéo das aulas, o papel do intérprete, a importancia do uso de metodologias ativas, fator emocional e psicologico na aprendizagem,
avaliagdes e adaptacdo curricular.

Ao se fazer a analise dos dados observou-se a importincia de o professor adequar as aulas as necessidades desse publico. Os contetidos devem
ser preparados com o maior niimero possivel de recursos visuais, a linguagem deve ser simples e objetiva, a relagdo interagdo-professor deve ser de mitua
ajuda, pois os professores passar o conteudo com antecedéncia para os intérpretes poderem definir os sinais graficos necessarios e estes devem considerar
as ponderacdes do intérprete sobre sua visdo em relagdo a evolucdo dos alunos. Além disso, o professor deve ir além do ensino tradicional e privilegiar o
uso de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos para promover maior compreensio do conteudo e rendimento do aluno surdo, devido sua caracteristica
de ser muito visual e mais concreto.

Outro ponto a ser considerado € que o professor deve procurar conhecer as caracteristicas dos alunos e estar atento aos sinais emocionais
psicologicos que podem afetar o rendimento, procurando motiva-lo para promover autonomia, diminuindo suas insegurangas e dependéncias. Em relagido
as avaliagdes deve-se preparar as questdes de forma objetiva e com recursos visuais. Considerar ampliagao do tempo de prova, também se faz necessario
para dar mais tranquilidade e diminuir a ansiedade dos alunos com mais dificuldades. Por fim, o curriculo deve ser adequado as condi¢des e necessidades

da turma, preferencialmente em conjunto com o nuicleo pedagdgico do curso.
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Conclui-se que, para que todas as questdes aqui levantadas sejam realizadas de maneira efetiva e eficaz, faz-se necessario uma sensibilizacao
e preparagdo do professor antes do contato com a turma. Nesse ponto, destaca-se a importancia de um trabalho conjunto com todos os envolvidos no

projeto.

Para futuras pesquisas sugere-se analisar a experiéncia de docentes de outras disciplinas, bem como as percepcdes do discentes.
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CAPITULO 8

ESTUDO DE CASO DE PROJETO DE EXTENSAO A COMUNIDADE “BIOMEDICINA SEM
FRONTEIRAS: DE PORTAS ABERTAS PARA VOCE!”: conquistas, desafios e potencialidades

Lidiane de Fatima de Oliveira Souza’

Elisa Ferreira Silva de Alcantara *

A inter-relagdo entre o ensino superior ¢ a Educagio Basica desempenha um papel crucial no desenvolvimento educacional de uma nagéo.
No contexto brasileiro, o Art. 43, inciso VIII, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) explicita a responsabilidade da educagdo
superior em contribuir para a universalizacdo e o aprimoramento da Educacdo Bésica. Esta conexdo estratégica visa ndo apenas formar e capacitar
profissionais, mas também engloba a realizagdo de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao que estreitem os lagos entre
esses dois niveis escolares (BRASIL, 1996).

Conforme ressalta Bertoldo ¢ Cunha (2016), as universidades ndo apenas constituem um ambiente propicio para instigar o interesse dos
alunos pela pesquisa e pela ciéncia, mas também desempenham um papel crucial ao promover uma abordagem de aprendizado mais interativa e
dinamica em relagdo aos contetdos introduzidos na Educag@o Basica. Dessa maneira, essa interagdo mais ativa pode propiciar uma compreensao
mais aprofundada dos temas, facilitando a visualizag@o dos conteudos e promovendo uma conexdo mais sélida entre teoria e pratica, tendo em vista
que muitas escolas ndo dispdem de estrutura que oportunize esse tipo de interacdo e visualizagdo, como laboratérios apropriados e materiais

disponiveis.

A conquista dessa interag@o dindmica entre a educagdo superior e a educagdo basica pode ser efetivada por meio da realizagdo de eventos
que proporcionem uma exposicao cientifica das pesquisas e conhecimentos cientificos desenvolvidos nas Institui¢gdes de Ensino Superior. As mostras
e feiras de ciéncias, presentes no cendrio brasileiro desde a década de 1960, emergem como eventos pedagogicos e instrumentos essenciais para a
concretizagdo de experimentos e a divulgacgdo cientifica, desempenhando um papel crucial na promogao da produgido de conhecimento (COSTA et
al., 2023).

A atividade extensionista no Centro Universitario Geraldo Di Biase abarca, entre suas principais facetas, a extensdo universitaria. Esta se
concretiza por meio da oferta de atividades de extensdo curricular, cursos e eventos que se destinam tanto a comunidade interna quanto externa da
institui¢do. Dentro desse contexto, destaca-se o compromisso especifico com areas tematicas cruciais, sendo o meio ambiente e a saude elementos

cientificos fundamentais de atuagdo (UGB, s/d).

Alinhado a essas premissas, o Curso de Biomedicina da mencionada Institui¢do de Ensino incorpora, em seu oitavo periodo, a disciplina
de Projeto de Extensdo Comunitaria (PEC). Nesse contexto, a estruturagdo da disciplina parte da problematizagido do processo de trabalho, visando
aprimorar sua capacidade de acolhimento e cuidado em relagdo as diversas dimensdes e necessidades vinculadas a satde de individuos, grupos e
populacdes. No segundo semestre de 2023, por iniciativa dos alunos do 8° periodo do Curso de Biomedicina, foi concebido e implementado um
evento académico singular, assemelhando-se a uma mostra ou feira cientifica, intitulado "Biomedicina sem fronteiras: de portas abertas para vocé".
Este evento foi especialmente direcionado aos estudantes da Educagdo Basica, destacando-se como uma oportunidade de intercdmbio e divulgagéo

cientifica.

O proposito do evento consistiu em orientar e alertar os adolescentes acerca de diversos aspectos relacionados a sua saude, por meio da
difusdo de conhecimentos cientifico-académicos voltados para temas pertinentes a realidade deles. Dessa maneira, buscava-se ampliar e compartilhar
os aprendizados adquiridos pelos estudantes do curso de Biomedicina com a sociedade, fortalecendo os vinculos entre a comunidade académica e os

alunos da Educagdo Basica, mediante a implementagdo de praticas e solu¢des educativas voltadas para as areas de Satide e Meio Ambiente.

Tendo em vista tais descri¢des, o escopo deste estudo de caso reside na analise do evento de extensdo “Biomedicina sem fronteiras: de
portas abertas para vocé!”, cujo objetivo central € elucidar os resultados oriundos desse evento, abordando suas potencialidades, desafios e conquistas,

a fim de fornecer uma visdo abrangente sobre o impacto ¢ a eficacia dessa iniciativa.

! Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Satude e do Meio Ambiente (UniFOA).
2 Doutora em Politicas Publicas e Formagdo Humana (UERYJ).

57



2. METODOLOGIA

Esta pesquisa se configura como um estudo de caso do evento de extensdo "Biomedicina sem fronteiras: de portas abertas para vocé!".

Idealizado por docentes e discentes do Curso de Biomedicina, o evento foi integralmente planejado e executado em estreita colaboragéo entre estes.

Os alvos dessa agdo foram compostos por alunos do oitavo e nono ano do ensino fundamental de uma escola local e por pessoas da
comunidade que foram convidadas e se sentiram interessadas em participar (foi um evento aberto). Os discentes foram divididos em equipes, os quais
escolheram os temas de acordo com seus interesses e aptiddes, e construido coletivamente o planejamento metodoldgico do evento (Figura 1).

Figura 1. Caminho metodologico do evento

* Possibilidades de atua¢@o com base em todos os saberes (disciplinas)
formativos do Curso de Biomedicina;

Brainstormin
g de ideias

« Selecdo de evento didatico pratico para alunos da Educagio Basica,
AN,

denominado "Biomedicina sem fronteiras: de portas abertas para vocé";
* Objetivos, prazos, articuladores e viabilidade.

* Sele¢do: identificagdo da faixa etaria - 13 a 18 anos - alunos dos anos
finais do ensino fundamental (8° e 9° ano);

Publico alvo « Investigacdo: principais necessidades inerentes ao publico alvo;

* Mapeamento dos locais de aplicac¢iio: laboratorios do UGB, campus
Barra do Pirai.

« Divisdo das equipes de trabalho: 6 oficinas didaticas;
Estratégias « Escolha do tema a ser desenvolvido por cada oficina e modo de agdo;
prévias de * Planejamento do escopo geral e de cada oficina, cronograma e recursos;

agdo * Confecgdo dos documentos necessarios: carta de anuéncia, formulario de
satisfacdo, folder virtual e cartaz do evento.

* Ajustes: seminario de apresentagdo prévia para a turma e docente, com

consequintes atualizagoes;
Execuc¢do e . L.
&4 « Distribuigao das equipes por laboratérios;

« Concretizagdo do evento.

* Feedback do evento pelos discentes: percepgao e analise da satisfagio dos
Monitoramento alunos visitantes, através de formulario livre de satisfagao;

e finalizagao « Extensdo a comunidade cientifica: produgao final de artigo e resumos
expandidos para apresentagdo em simpdsio e congresso de extensao.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O evento "Biomedicina sem fronteiras: de portas abertas para vocé" foi composto por seis (6) oficinas didaticas autogeridas por equipes de
estudantes. Essa abordagem de autogestdo visava promover a dissemina¢do de conhecimentos tedricos e praticos, com énfase em temas cruciais

relacionados a realidade dos jovens e adolescentes. As oficinas didaticas abarcavam as seguintes areas de satide e meio ambiente:

Microbiologia: O reino invisivel que vocé consome.
Parasitologia: A assustadora verdade de hortalicas mal lavadas.
Estética: De cara com a acne — conceitos ¢ tratamentos
Entorpecentes: Conscientizagdo em agdo — Drogas nio!

Sistema Urinario: Urina e sua coloracdo — Nao deixe ela ser a vila!

o o6 o

Doagao de sangue: Esta no sangue fazer o bem — doe vocé também!

A partir desses temas, foram desenvolvidas apresentacdes tedrico-praticas com o intuito de despertar o interesse e a compreensdo dos
alunos-alvo, tendo como premissa os conceitos da aprendizagem significativa de David Ausubel, que ¢ descrita por Moreira (2016, p.31) como
"aquela em que o significado do novo conhecimento emerge da interacdo com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura

cognitiva do aprendiz".
Portanto, a problematizagao foi construida com base nos aspectos mais amplamente reconhecidos associados aos temas (as subsung¢des dos
alunos). A fundamentagio tedrico-pratica envolve a integracdo da explicacdo apresentada na problematizagdo com a realizagdo de experimentos que

ilustram as questdes abordadas nos temas, proporcionando uma abordagem integrada e dindmica para o aprendizado.

Ao término de cada oficina, os alunos eram convidados a fornecer voluntariamente, por meio de um formulario de satisfagdo disponibilizado

em cada sessdo, o grau de satisfacdo apds interagirem com a atividade. Dado que o formulario era voluntario e ndo implicava a identificagdo do
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participante, ndo foi necessario obter aprovacdo do comité de ética. Seguindo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016, pesquisas que visam
aprofundar teoricamente situagdes emergentes de forma espontinea e contingencial na pratica profissional, sem revelar dados identificaveis dos

participantes, estdo isentas de requerer aprovacio dos Comités de Etica.

Os dados provenientes do formulario e as analises sobre conquistas, desafios e potencialidades foram abordados de maneira tanto qualitativa
quanto quantitativa.

3. DESENVOLVIMENTO DO EVENTO ACADEMICO DE EXTENSAO
3.1 Descricao do evento e seus resultados

O evento ocorreu no dia 27 de novembro de 2023, com inicio as 13h30, e término as 17h30, em seis laboratorios do Campus Barra do Pirai,
do Centro Universitario Geraldo Di Biase, e contou com atividades praticas interativas ministradas pelos alunos do 8° periodo de Biomedicina, onde

cada oficina foi ministrada no laboratdrio pertinente a sua area tematica.

A divulgagdo oficial do evento ocorreu por meio do cartaz confeccionado pelos alunos (figura 2), divulgado em redes sociais e enviado,
junto com as cartas de anuéncias, as escolas convidadas.

Figura 2. Cartaz do evento do Projeto de Extensdo

PROJETO DE EXTENSAO A COMUNIDADE

BIOMEDICINA SEM FRONTEIRAS:
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PARA VOCE

sez) 2z
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.. “t,f e @ que vocé UGB - Campus
.. consome . Barrado Pirai
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tras de hortalicas
mal lavadas

| @

} ENTORPECENTES
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em agao: drogas
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ESTETICA
4 =) Decaracoma

ac'?:* ANATOMIA DO
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e i - SISTEMA URINARIO
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também! A0 ‘/

L
e s e e s
D R R Y

S?r Centro Universitario Geraldo de Biase - UGB MAIS INFORMAcéES

Fundacao Educacional Rosemar Pimentel - FERP
Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023).

No dia do evento, os alunos e professores da Educacdo Basica foram recepcionados e acolhidos pelo Coordenador do Curso de Biomedicina
e pela Professora encarregada do Projeto. Juntos, guiaram os alunos pelos diversos setores do campus de Barra do Pirai, apresentando as instalagdes
relevantes para todos os cursos ofertados no campus, o museu (Figura 3A), auditério, capela, enfim, todo o campus (Figura 3B).
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A. Visita ao museu; B. Foto no patio. Fonte: Acervo dos autores (2023).

Posteriormente, os alunos foram organizados em grupos, sendo cada equipe designada a um estudante do Curso de Biomedicina, que
desempenhou o papel de articulador. Esses grupos foram entdo encaminhados em um sistema rotativo para participarem das diversas oficinas

tematicas.

Durante as oficinas, os alunos interagiam ativamente com os estudantes concluintes da graduacdo. Estes apresentavam as tematicas de
maneira dindmica, utilizando experimentos laboratoriais previamente preparados em laboratorios, proje¢des visuais, pegas anatomicas e sintéticas,

quizzes, jogos de adivinhagdes, entre outras abordagens (Figura 4).

Figura 4. Visita dos alunos pelas oficinas didaticas

o - ‘ —‘_‘? 5 “ E-ﬂ ' 2 =
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Legenda: alunos visitando as oficinas de parasitologia (A), microbiologia (B), doagdo de sangue (C), sistema urinario (D), entorpecentes (E) e estética (F) com a presenga da
diretora do Instituto de Saude e Educagdo, Conceigdo Panizzi; do Coordenador Felipe Cruz e Professora Tatiana Fulco, do Curso de Biomedicina. Fonte: Acervo dos autores (2023).

Ao término de cada oficina, os alunos eram instruidos a escanear o OR code contendo o folheto virtual informativo (Figura 5; anexos A,
B, C e D). Essa abordagem possibilitava a disseminagdo dos principais saberes que cada oficina se propunha a transmitir.

Figura 5. Exemplo de folheto informativo de duas oficinas
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Legenda: folheto informativo: A. oficina de Sistema Urinario; B. oficina de Microbiologia. Os demais folhetos estdo inclusos como anexo devido ao tamanho.
Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023).

Além disso, os participantes eram convidados a compartilhar, voluntariamente, seu nivel de satisfagdo apos a interago, através de marcagao
simples de um formulario que estava disponivel em cada oficina (Figura 6).
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Cada formulario era composto pelo titulo da oficina (Figura 6 AB), juntamente com o painel de satisfacdo (Figura 6 C), que apresentava a
questdo fechada: "Como vocé avalia a presente oficina?". Logo abaixo, estavam as op¢des de resposta utilizando a escala de avaliag@o tipo Likert,
graduada em cinco pontos, dispostos em ordem crescente de valorizagdo, conforme orientado por Souza et al. (2022). A escala desenvolvida para o
estudo ¢é simétrica, contendo um numero equitativo de categorias positivas e negativas. Adota-se uma categoria central intermediaria entre as opgdes

positivas e negativas para casos de indecisdo.

As categorias foram representadas por emojis com cores correlacionadas as respostas, acompanhados de descricdes explicativas das 5

possibilidades: muito ruim, ruim, razoavel, bom e excelente (Figura 6 C).

Figura 6. Exemplo de Formulario de satisfagdo
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adicionado junto a cada titulo com escala /ikert de respostas possiveis.
Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023).

3.2 Nivel de satisfagdo dos alunos visitantes na intera¢do com as oficinas: andlise, conquistas, desafios, potencialidades e discussoes

O evento teve a participagdo de 70 alunos de uma escola do Municipio de Barra do Pirai, além dos docentes e monitores que os
acompanhavam. Foi organizado em trés grandes grupos, coordenados por um discente do curso. Esses articuladores guiaram o rodizio pelas oficinas,

garantindo que todas fossem visitadas sem ocorréncia de coincidéncias ou longas esperas.

Outras trés escolas que estavam confirmadas, cancelaram a presenga devido a época do ano e imprevistos como provas e distancia
geografica, o que dificulta para as escolas da rede publica que ndo dispdem de recursos proprios para o deslocamento. Mas ainda assim o evento foi

até as 17h30, conforme programado, com o grupo do Colégio de Barra do Pirai.

Os estudantes expressaram sua satisfagdo em relagdo a cada oficina de forma voluntaria. Esses dados foram consolidados, apresentando-se

por meio de representacdo fracionada por oficina na figura 7.

Figura 7. Grafico de grau de satisfagdo dos alunos por cada oficina didatica
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Excelente Bom Razoavel Ruim Muito
Ruim
® Microbiologia 62 4 0 0 0
H Parasitologia 63 0 0 0 0
H Estética 55 5 0 0 0
H Entorpecentes 68 0 0 0 0
i Sistema Urinario 67 0 0 0 0
4 Doacéo de sangue 42 22 1 0 0

Fonte: elaborado pelos autores (2023)
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Nota-se que a maioria dos alunos avaliou de forma positiva todas as oficinas visitadas, atribuindo a classificagdo maxima de categoria
positiva, indicando um grau de exceléncia para essas atividades. A excecdo foi a oficina de Doagado de Sangue, que recebeu 22 avaliagdes na categoria

"Bom".

Ao contabilizar os resultados das avaliagdes de todas as oficinas, obtém-se a representagdo percentual dos valores totais, conforme

evidenciado na figura 8.

Figura 8. Grafico de grau de satisfagdo total dos alunos no evento
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Os dados apresentados nesta figura 8 proporcionam uma analise abrangente do nivel de satisfagdo dos alunos durante o evento. Isso ocorre
porque ele reflete a soma dos niveis de satisfacdo de todas as oficinas, proporcionando uma visdo global. Observa-se, portanto, que a expressiva
maioria dos alunos, representando 91,77% das avaliagdes, classificou o evento como "Excelente", evidenciando as potencialidades da iniciativa. Este

resultado sugere que o evento ndo apenas atendeu as expectativas, mas superou-as.
Em seguida, 7,96% expressaram satisfacdo na categoria "Bom". E uma pequena proporgao de 0,25% indicou a categoria "Razoavel". Essas
duas ultimas categorias oferecem insights valiosos para compreender os desafios percebidos por uma minoria. No entanto, a auséncia de avaliagdes

nas categorias "Ruim" e "Muito ruim" sugere que, globalmente, as experiéncias negativas foram minimas ou inexistentes.

Ao observar esses dados, e correlaciond-los ao cenario global do evento desde seu planejamento, ¢ possivel elencar os seguintes aspectos

(Figura 9) relacionados as conquistas, desafios e potencialidades do projeto de extensdo.

Figura 9. Conquista, desafios e potencialidades

==

Fonte: elaborado pelos autores (2023).
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O principal desafio identificado pelos alunos e professores responsaveis pelo planejamento do evento durante todo o processo de
organizag¢do foi a barreira geografica. Varias escolas convidadas eram da rede publica de ensino, e tanto a falta de recursos para custear o transporte,

quanto o apoio por parte de suas prefeituras para esse fim, dificultou significativamente a participagdo delas no evento.

As potencialidades foram identificadas desde a fase de organizagdo do evento, quando os estudantes tiveram que gerenciar ¢ adaptar as
oficinas didaticas, incorporando tanto elementos tedricos quanto praticos, de maneira adequada ao ptiblico-alvo. Essa tarefa foi realizada com sucesso,
resultando em uma recepcao positiva por parte dos alunos da Educagdo Basica. Durante o evento, a acolhida e a troca de conhecimentos transcorreu

de forma tranquila e participativa.

Os alunos da Educacdo Basica se mostraram “extasiados” pela estrutura laboratorial, e pelas atividades interativas nas quais eram sujeitos
ativos do processo. O interesse e curiosidade deles foi um fator evidente através das atividades diferenciadas em ambientes laboratoriais que foram
propostas, motivando os alunos a terem uma experiéncia interativa e dinamica. Junior, Alves, Barbosa (2020) alegam que esse tipo de evento é de
grande importancia, pois permitem uma experiéncia pratica, fora de sala de aula habitual, onde os estudantes podem associar seus saberes teoricos

com a pratica de problemas do cotidiano, muitas vezes passados despercebidos.

Fiocruz (2015) ressalta neste sentido, que o envolvimento da comunidade e estudantes nessas iniciativas que envolvem cunho social e de
conscientizagdo, se mostra como crucial para auxiliar na constru¢ao da cidadania, uma vez que podem ser discutidos solugdes para essas tematicas e

situagdes-problemas.

Desta forma, anseia-se que, outras oportunidades de Projetos de Extensdo a Comunidade com esse perfil sejam concretizadas, visando
despertar o interesse dos alunos e contribuindo tanto no seu processo de aprendizagem e consequente rendimento escolar, quanto no aspecto social

formativo ao disseminar os saberes assimilados em sua realidade.

Esse aspecto corrobora com a fala de Davi; Aguiar; Mamede (2017), ao enfatizar que os projetos de extensdo, se constitui como um trabalho
interdisciplinar que multiplica os conhecimentos adquiridos nas universidades para a sociedade, tem a capacidade de promover uma conduta reflexiva,
problematizadora e investigativa. Ademais, tem também, uma grande importdncia em fornecer informagdes sobre as formas de ingresso a

universidade e dos cursos superiores & comunidade escolar, contribuindo para desvendar aptiddes.

Ademais, a propria LDB, em seu artigo inicial, define a educagdo como um conjunto de processos formativos que ocorrem na vida familiar,
na interacdo social, no ambiente de trabalho, nas instituicdes dedicadas ao ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, organiza¢des da sociedade
civil e nas expressdes culturais. Complementar a esse aspecto, a referida Lei ainda preconiza como uma das finalidades da Educacéo Superior a
promogao da extensdo, acessivel a participagdo da comunidade, com o proposito de divulgar as realizagdes e vantagens provenientes da producéo

cultural, pesquisa cientifica e avangos tecnologicos gerados pela instituigdo (BRASIL, 1996).

A partir desse principio, surge a imperatividade de ampliar os conhecimentos construidos em torno da ciéncia nas Institui¢des de Ensino
Superior, integrando-os a Educagdo Basica. Essa integracdo ndo apenas visa compartilhar conceitos cruciais, mas também despertar o interesse
cientifico dos alunos, enriquecendo significativamente seu processo formativo, principalmente no eixo das expressdes culturais, da satide e do meio

ambiente.

Conforme menciona Bertoldo; Cunha (2016), torna-se essencial reconhecer as Ciéncias como um elemento fundamental na formagéo
cultural dos jovens e estabelecer estratégias para fomentar essa cultura tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. E ao promover a integragao
entre as realidades do ensino superior e a Educagdo Basica, enriquece-se o processo formativo de ambas.

CONSIDERACOES FINAIS

A interacdo oportunizada pelo Projeto de Extensdo a Comunidade “Biomedicina sem fronteiras: de portas abertas para vocé”, promoveu
uma articulagdo entre discentes da graduacdo do Curso de Biomedicina, com alunos da Educacgdo Basica, onde os primeiros puderam efetuar uma
autogestdo dos saberes cientificos assimilados no decorrer do Curso de Biomedicina, disseminando-os para os segundos agentes do processo. Estes,
por sua vez, experienciaram uma vivéncia dindmica, distinta a sua rotina escolar, com praticas laboratoriais ¢ modos de mediagdo de saberes que

oportunizam aprendizado significativo e reflexivo, sobre temas relevantes atrelados a saude e meio ambiente que lhes sdo rotineiros.
Os resultados obtidos no estudo corroboram de maneira consistente com seu objetivo, fornecendo uma visdo abrangente que destaca nao
apenas o sucesso do evento, mas também areas especificas de €xito e areas potencialmente passiveis de aprimoramento para futuras edigdes, como

busca por condugdo para trazer alunos da rede ptblica, visando ampliar o alcance do evento.

Ademais, a concretizagdo do evento cumpre com uma das finalidades que a LDB preconiza, de estreitar os lagos entre ensino superior e
Educagio Basica, que transcende a mera transferéncia de conhecimento; ele implica em uma abordagem integrada que promova a sinergia entre os
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diferentes patamares educacionais. A aproximagdo entre ensino superior ¢ Educagdo Basica ndo apenas enriquece a formagdo dos futuros

profissionais, mas também impulsiona a qualidade do ensino oferecido nas escolas primarias e secundarias.

Nesse sentido, o estudo evidencia a importancia de eventos de extensdo na construgdo de pontes entre os diferentes niveis educacionais. E
compreender a importincia dessa relagdo ¢ essencial para a construgdo de uma base educacional sélida e abrangente, capaz de atender as demandas
de uma sociedade em constante evolucgdo. Portanto, anseia-se que o modelo adotado neste projeto de extensdo sirva como inspiragao e estimulo para
iniciativas futuras.
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ANEXO A. Folheto virtual informativo da oficina de parasitologia.

HIGIENIZAR HORTALICAS

1. Higienizar adequadamente as

maos para a manipulacdo dos ";/é

alimentos e as superficies onde

serdo feitos o pré-preparo das \
hortalicas.

2. Selecione, retirando
as partes deterioradas
e com sujidades.

3. Lavar folha por folha
% em dgua corrente.

4. Preparar solugdo clorada,
contendo uma colher de
sopa de dgua sanitdria para
um litro de dgua.

5.Colocar as folhas
imersas na solugcdo
clorada por quinze
minutos.

6. Enxaguar bem todas as
folhas.

7. Secar com papel toalha e
armazenar em sacos pldsticos
transparente.

Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023)
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ANEXO B. Folheto virtual informativo da oficina de entorpecentes: conscientizacio em aciio: drogas nio!

CONSCIENTIZAGCAO EM AGAO:

DROGAS NAO!

Drogas sdo substdncias quimicas que
quando introduzidas no corpo podem
alterar a funcado fisiolégica e mental de
uma pessoa. Sejam elas Drogas Licitas ou
Ilicitas.

Doengas cardiovasculares Insuficiéncia Hepatica  Parada Cardiaca

0 uso de drogas afeta profundamente

os jovens e adolescentes.

A participacao da familia € muito importante para previnir o uso de drogas.

Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023)
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ANEXO C. Folheto virtual informativo da oficina: esta no sangue fazer o bem, doe vocé também!

’\l ) ‘ ‘, /\"1 §

Fonte: Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023).
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ANEXO D. Folheto virtual informativo da oficina de estética: de cara com a acne

DE CARA COM A

ACNE

TIP0S DE ACNE

O QUE E A ACNE?

()
0

Acne é uma doencga de pele que ocorre
quando as glandulas secretoras de 6leo
tornam-se inflamadas ou infectadas,
provocando cravos, espinhas, cistos,
carogos e cicatrizes.

8 & °wv

Uso DE Sop
NA HIGIENIZAGAD COSMETICO (SINDROME DO OVARIO
DA PELE POLICISTICO)
S ERRADOS

GATILHOS DA ACNE

LEITE E SEUS EXPOSICAO SOLAR COMIDA GORDUROSA
DERIVADOS SEM PROTEGAO EAGUCAR

PAPULAR "
DICAS PARA
TRATAR A ACNE

Lave 3s suads
maos

beba bastante

agua

CABEGA lBDANCA

CABEGA PRETA

tenha um
sono resular

se exercite
regulamenfe

ndo toque em n
sva pele com as ‘

maos sujas

Fonte:

Acervo dos autores. Confeccionado pelos discentes (2023).
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CAPITULO 9

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Perspectivas Econdmicas e Sociais

Monica Menezes'

Vanessa Nunes’

Elisa Ferreira Silva de Alcantara®

O presente estudo apresenta uma visdo abrangente e articulada sobre a evolugdo do conceito historico da inclusdo, abordando suas diversas
dimensdes nos contextos social, politico e educacional. A analise do impacto da inclusdo no ambito académico destaca a transi¢do de uma mera
presenca nas salas de aula para uma abordagem abrangente, ressaltando os desafios e oportunidades que surgem nesse processo e sua influéncia na

preparacdo dos individuos para o cenario profissional.

A conexdo entre a trajetoria académica e a entrada no universo profissional oferece uma analise s6lida dos desafios enfrentados durante a
escolarizagdo e a formagdo profissional, destacando a relevancia da discussdo sobre a lei de cotas para deficientes como um instrumento vital na
promogao da equidade de oportunidades.

Em suma, esse artigo proporciona uma visdo abrangente e equilibrada do tema da incluso, abordando desde suas origens historicas até os
desafios contemporaneos nos campos académico e profissional, com destaque para a crucial influéncia da legislagdo, como a lei de cotas, na busca

por uma sociedade inclusiva e igualitaria.

CONCEITO HISTORICO DA INCLUSAO

A Educag@o Especial tem percorrido um caminho marcado por significativos avangos ao longo de sua trajetoria. Estes avancos sdo notaveis
ndo apenas no entendimento da condi¢do social da deficiéncia, mas também na transformagdo do atendimento oferecido as pessoas com deficiéncia
nas institui¢des de ensino. Segundo Januzzi (2012), esse progresso foi impulsionado pelo rompimento com paradigmas tradicionais, como a excluséo,

a institucionalizag@o e a integracao.

A inclusio se alicer¢a no principio de que cada individuo possui o direito fundamental de ser reconhecido como membro igualitario
da comunidade. Este reconhecimento ndo se limita a teoria, mas busca ativamente a participagdo ativa em todas as esferas da vida. Seja na educagao,
no trabalho, na cultura, na politica ou na tecnologia, a inclusdo propaga a noc¢do de que a diversidade ¢ um ativo valioso que enriquece a tessitura

social. A equidade e justica sdo pilares essenciais dessa filosofia inclusiva.

Ao discorrer sobre a educagio inclusiva, ¢ imperativo resgatar o percurso de batalhas, triunfos e investigagdes que solidificaram essa
abordagem pedagogica como um paradigma de progresso educacional. Durante a década de 90, a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e movimentos sociais voltados a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia uniram esfor¢os em torno desse tema,
culminando na divulgac¢do de documentos cruciais. Desde a emissdo da Declaragdo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1994 até a ratificacdo da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
em 2006, posteriormente incorporada a Constitui¢do Federal sob a forma da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) em 2015, um extenso conjunto legal foi
estabelecido para respaldar a luta contra a exclusdo, segregacdo e integracdo. A exclusio representava o impedimento direto ou indireto do acesso a
escolarizagdo, consistindo na separagdo de alunos com necessidades especiais e barrando o pleno exercicio do direito a educagdo. A segregacio
ocorria quando estudantes com deficiéncias eram confinados a ambientes separados, como escolas especiais, criando um distanciamento for¢gado em

relacdo aos colegas. Isso ndo apenas perpetuava a ideia de diferenga, mas também contribuia para estigmas e preconceitos.

Por sua vez, a integragdo, embora tenha avangado em relagdo a segregacgéo, manteve os alunos separados em salas especiais, nao alcangando
plenamente os objetivos da inclusdo. Mesmo buscando adaptar os alunos ao sistema regular de ensino, ndo proporcionava um ambiente igualitario e
participativo para todos. A mudanga ocorre com a inclusdo, uma reforma sistémica que vai além da simples adaptagdo, envolvendo ajustes nos

métodos de ensino e criando um ambiente que respeita e valoriza as diferencas.

! Graduada em Pedagogia (UGB).
2 Graduada em Pedagogia (Unicesumar).
3 Doutora em Politicas Publicas e Formagio Humana (UERJ).
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A educagdo inclusiva ndo visa uniformizar, mas sim reconhecer e celebrar a diversidade, promovendo a participagdo de todos,
independentemente de suas caracteristicas. Essa abordagem beneficia ndo apenas os alunos com deficiéncia, mas também toda a comunidade escolar.
A troca de experiéncias, compreensdo muitua e respeito pelas diferengas enriquecem o ambiente educacional, preparando os estudantes para uma

convivéncia harmoniosa em uma sociedade diversificada.

Esses marcos legais ndo apenas refletem um comprometimento internacional com a inclusdo educacional, mas também moldam as bases
para uma transformacdo significativa nas politicas e praticas educacionais em nivel global. A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, por sua vez, desempenhou um papel fundamental ao reconhecer e promover a igualdade de oportunidades no campo educacional. Ao
ser internalizada na legislagéo brasileira como parte da Lei Brasileira de Inclusdo, a Convengéo solidificou-se como um instrumento juridico essencial
na promogéo da educacdo inclusiva no pais. Este documento legal ndo apenas proibe a discriminagdo nas instituicdes educacionais, mas também
demanda a criagdo de condigdes que assegurem a participagdo plena e efetiva de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou

caracteristicas.
Meirieu (2005, p. 44) nos ajuda nessa dire¢do quando afirma:

Abrir a Escola para todos ndo ¢ uma escolha entre outras: ¢ a propria vocagao dessa institui¢do, uma exigéncia consubstancial de sua
existéncia, plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola,
propriamente, € uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma institui¢do que tem a preocupacdo de nio descartar ninguém, de fazer

com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva.

Dessa forma, ao refletirmos sobre o trajeto historico da educagio inclusiva, percebemos que néo se trata apenas de uma evolugéo normativa,

mas de uma mudanca de paradigma que impacta diretamente na sociedade.

A partir de 2015, com a implementagdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), o pais testemunhou um aumento significativo no nimero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns. Segundo dados do Censo Escolar realizado pelo Inep (Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) em 2019, o percentual de matriculas desses estudantes nas escolas comuns aumentou notavelmente, passando de

46,8% em 2007 para impressionantes 87% em 2019.

Matriculas
Numero de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotacdo, em classes comuns e classes especiais — Brasil - 2009 e 2019

Por etapa de ensino

Classes especiais +
Escolas Espe:

Classes Comuns

Educacdo Infantil 27.031 99.105 47.748 8.850 74.779 107.955
Ensino Fundamental 333.623 846.801 200.688 149.939 534.311 996.740
Ensino Médio 25.659 140.141 3.132 1.347 28.791 141.488
Educagdo Profissional 718 4.758 1119 26 1.837 4.784
Educacdo Bdsica 387.031 1.090.805 252.687 160.162 639.718 1.250.967

Fonte: MEC/Inep/DEED - Micredados do Censo Escolar. Elaboragdo: Todos Pela Educagdo.
Notas: o e

Figura 01: Microdados do Censo Escolar Fonte: MEC/Inep/DEED

Esse crescimento expressivo reflete o compromisso ¢ a eficacia das politicas inclusivas estabelecidas pela LBI, que estabeleceu le galmente
as condicdes para a implementag@o do sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades de ensino.

Atualmente, a inclusdo no Brasil enfrenta desafios persistentes, incluindo a falta de infraestrutura acessivel, o estigma social e as
desigualdades econdmicas. No entanto, diversos projetos, organizagdes ndo governamentais ¢ iniciativas buscam promover a inclusgo e sensibilizar

a sociedade para a importincia da diversidade.
0OS DESAFIOS DA ESCOLARIZACAO PARA ALUNOS DE INCLUSAO

A inclusdo de alunos atipicos no ambiente escolar representa um progresso notavel, no entanto, essa pratica enfrenta uma série de desafios
que precisam ser superados para garantir uma educagdo efetiva e inclusiva. Os desafios da escolarizagdo para alunos de inclusdo sdo diversos e

abrangem diferentes aspectos, desde a adaptacdo do ambiente fisico até a formagao de professores e a promogdo de uma cultura inclusiva.

A escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela esta intimamente ligada a sociedade que a

mantém. Ela é, a0 mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Como institui¢@o social, ela depende da sociedade e, para
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se transformar, depende também da relacdo que mantém com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede com

elas, estabelecendo aliangas com a sociedade, com a populagdo (GADOTI, 2007, p. 12).

Por tanto, Gadoti destaca a interdependéncia entre a escola e a sociedade na qual esté inserida. Ele enfatiza que a escola ndo tem o poder

de transformar tudo sozinha, sendo tanto influenciada quanto influenciadora do contexto social que a envolve.

Sabemos que a formacgao dos professores ¢ importante para o sucesso da inclusdo. Muitos educadores ndo recebem a preparagdo necessaria
para lidar com as demandas especificas de alunos com deficiéncia, o que pode resultar em uma abordagem inadequada no processo de ensino,

programas de capacitag@o e atualizagdo constante dos profissionais da educagdo ¢ fundamental para garantir um ambiente inclusivo e acolhedor.

A diversidade de necessidades dos alunos de inclusdo também representa um desafio. Cada estudante pode ter caracteristicas e exigéncias
distintas, o que demanda uma abordagem individualizada. A personalizagdo do ensino, com adaptagdes curriculares e estratégias pedagogicas
diferenciadas, é essencial para atender as necessidades especificas de cada aluno e garantir o seu pleno desenvolvimento. Outro desafio enfrentado
pelos alunos de inclusdo ¢ o preconceito ¢ a falta de aceitag@o por parte dos colegas. A promog¢ao de uma cultura inclusiva, que valorize a diversidade

e estimule a empatia, ¢ fundamental para criar um ambiente escolar acolhedor.

A conscientizag@o sobre as diferengas, a realizagdo de atividades que promovam a interagdo entre todos os estudantes ¢ o combate ao
bullying sdo ag¢des importantes nesse sentido.

[...] deve se pautar no respeito e no convivio com as diferengas, preparando os educandos para uma sociedade mais justa
e solidaria, contraria a todos os tipos de discriminagio [...] os professores precisam tratar das relagdes entre os alunos.

Formar criangas para o convivio com as diferengas. (ZOIA, 2006, p. 23)

Esse posicionamento reflete a compreensdo de que a educagdo ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimentos académicos, mas

também desempenha um grande papel na formagao de cidaddos conscientes, capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e respeitosa.

PROMOVENDO A INCLUSAO NO MUNDO ACADEMICO E PROFISSIONAL

A inclusdo no mundo académico e profissional é uma necessidade ético e social, refletindo ndo apenas a diversidade presente em nossas
sociedades, mas também o compromisso com a equidade e a justiga. Tornar os ambientes académicos e profissionais acessiveis e acolhedores ¢ uma
tarefa complexa, mas crucial para garantir que todos tenham a oportunidade de participar plenamente e contribuir para um mundo mais rico e inovador.

No ambito académico, a promog¢do da inclusdo comega com politicas de admiss@o que incentivam a diversidade.
A Educacao Superior recebeu as seguintes diretrizes na Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) de 2008.

[...] planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promogdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos
sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos ¢ no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008).

E fundamental criar oportunidades para estudantes de diversas origens, garantindo, a0 mesmo tempo, suporte financeiro e académico para
superar desafios especificos. Além disso, um curriculo inclusivo ¢ essencial, refletindo uma variedade de perspectivas e culturas, e integrando temas

de diversidade em diferentes disciplinas.

A acessibilidade também desempenha um papel importante. As instituicdes académicas devem garantir que suas instalagdes e tecnologias
sejam acessiveis a todos, incluindo pessoas com deficiéncia, e oferecer recursos, como materiais de leitura em formatos acessiveis. O suporte social
ndo pode ser subestimado, sendo essencial estabelecer grupos de apoio e redes para estudantes de minorias, bem como programas de men0 torado

para facilitar a transicdo para o ambiente académico.

Com base nos dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), observa-se um
crescimento no ingresso de pessoas atipicas no ensino superior. Esse aumento representa uma importante oportunidade para a elevagdo do nivel de
instrug¢do, contribuindo diretamente para a formagdo de profissionais mais capacitados. Como resultado, empresas e diversos setores tém a
possibilidade de contar com profissionais mais capacitados, o que, por sua vez, promove beneficios para a sociedade e o mercado de trabalho.
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Tabela 7. Namero de matriculas em cursos de graduagdo de alunos com Gréfico 45. Namero de matriculas em cursos de graduagdo de alunos com
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Figura 02: Microdados do Censo Escolar - Fonte: MEC/Inep/DEED

No mundo profissional, a selec@o justa ¢ um ponto de partida fundamental. Praticas de selegdo que evitam preconceitos e incluem uma
variedade de canais para divulgacdo de vagas sdo essenciais para atrair talentos diversos. O desenvolvimento profissional também deve ser acessivel
a todos, com programas de mentoria e patrocinio desempenhando um papel fundamental no crescimento de profissionais de grupos sub-representados.

A criag@o de uma cultura organizacional inclusiva ¢ um componente-chave no ambiente profissional.

A respeito disso Duarte (2013, p.23) comenta: “[...] o trabalho como atividade vital humana, ndo é apenas uma atividade que assegura a sobrevivéncia

do individuo que a realiza e de outros imediatamente proximos a ele, mas uma atividade que assegura a existéncia da sociedade”. (DUARTE, 2013, p. 23)

Valorizar a diversidade e a inclusdo deve ser incorporado a esséncia da cultura da empresa, sensibilizando os funcionarios sobre a
importancia desses valores e como criar ambientes inclusivos. Flexibilidade e adaptacdo sdo igualmente importantes, com politicas de trabalho

flexiveis e a disposigdo para fazer adaptagdes razoaveis para atender as necessidades especificas dos funcionarios.
Eles aspiram por serem identificados ndo apenas pela condi¢do de pessoas com deficiéncia, mas também pelo papel que desempenham em
diversas profissdes. O desejo ¢ ser reconhecido ndo apenas pela singularidade da experiéncia, mas também pela diversidade de habilidades e

contribui¢des em diferentes campos profissionais.

A verdadeira inclusdo ndo apenas reconhece a diversidade, mas a celebra e a utiliza como uma forga motriz para o progresso ¢ a exceléncia.

Inser¢do de atipicos no mercado de trabalho: Desafios e Oportunidades

A participagdo de individuos com deficiéncia no ambiente profissional € uma pega-chave na busca por uma sociedade mais justa. Ao longo
dos anos, ja se obteve grandes avangos, mas ainda existem desafios a serem superados para garantir uma participagao plena e efetiva desses individuos

no ambiente profissional.

Um dos principais desafios ¢ a superacdo de estigmas e preconceitos que cercam a contratagdo de pessoas com deficiéncia. Muitas vezes,
a falta de compreensdo sobre as habilidades desses profissionais leva a equivocos na avaliagdo de sua capacidade para desempenhar determinadas
fungdes. Muito do receio anteriormente existente se fundamentava na percep¢do de que pessoas atipicas, historicamente, ndo tinham acesso
significativo a educacdo formal e conhecimento. No entanto, com todos os marcos legais que os amparam, observa-se uma mudanga substancial,
evidenciada pelo crescente ingresso desses individuos no ensino superior. Em 2023, ja testemunhamos a presen¢a de uma parcela mais qualificada
dessa populagdo. A expectativa ¢ de que, com o decorrer dos anos, um nimero crescente de pessoas atipicas adquirira qualifica¢des relevantes,
fortalecendo ainda mais sua presenga e contribuicdo no mercado de trabalho. Entdo ¢ importante que as empresas promovam uma cultura

organizacional inclusiva, sensibilizando seus colaboradores e promovendo a diversidade como um valor fundamental.

Adaptar os espacos fisicos, proporcionar equipamentos adequados e oferecer treinamentos especificos sdo medidas essenciais para
assegurar que pessoas com deficiéncia possam exercer suas fungdes de maneira eficiente e confortavel. A tecnologia desempenha um papel vital

nesse processo, oferecendo solugdes inovadoras para garantir a igualdade de oportunidades.

Em diversos paises, leis foram implementadas para incentivar a contratagdo de pessoas com deficiéncia, estabelecendo cotas minimas e
promovendo a igualdade de oportunidades. No entanto, ¢ fundamental que essas leis sejam acompanhadas por politicas eficazes de fiscalizagdo e

incentivos as empresas que adotam praticas inclusivas.
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IMPACTO SOCIAL E ECONOMICO DA INCLUSAO

A inclusdo social e econdmica emerge como uma forga transformadora capaz de moldar comunidades, sociedades e economias de maneira
positiva. Este fenomeno impacta profundamente em diversos aspectos, desencadeando uma série de efeitos benéficos que reverberam por toda a

estrutura social.

No ambito social, a inclusdo desempenha um grande papel na reducdo das disparidades existentes. Ao proporcionar oportunidades
equitativas a todos os membros da sociedade, independentemente de sua origem, género, etnia ou condi¢do social, a inclusdo atua como um agente
nivelador, combatendo a desigualdade sistémica. Esse processo ndo apenas promove justica social, mas também fortalece os lagos comunitarios,

construindo uma base solida para uma sociedade mais coesa.

Ao possibilitar que individuos com diferentes perspectivas e experiéncias participem ativamente da sociedade, cria-se um ambiente
culturalmente rico e dinamico. A ampla gama de habilidades e talentos que emerge desse contexto diversificado ndo apenas enriquece as
comunidades, mas também alimenta a inovag¢do e impulsiona o progresso. Outro impacto social significativo ¢ observado na promog¢ao da cidadania
ativa. Quando as pessoas se sentem incluidas, tornam-se mais propensas a se envolverem ativamente na comunidade, na politica e em atividades
civicas. Esse engajamento fortalece a democracia e contribui para uma coeséo social robusta, onde os cidaddos se sentem parte integrante do tecido

social.

Além disso, a inclusdo social demonstra influenciar positivamente a satide mental das comunidades. A sensa¢do de pertencimento e

valorizagdo reduz o isolamento social, proporcionando um ambiente propicio para o bem-estar emocional e psicoldgico.

No que tange aos impactos econdmicos, a inclusdo assume o papel de catalisador para o crescimento econdmico sustentavel. Ao envolver
uma gama mais ampla de talentos e habilidades na for¢a de trabalho, cria-se um ambiente de cultura propicio & inovagdo, o que contribui para o

desenvolvimento econdmico a longo prazo.

Aumento da produtividade ¢ outra parte bem relevante. Empresas e organiza¢des que abragam a inclusdo observam uma diversidade de
pensamento que resulta em solugdes mais criativas e eficientes para os desafios enfrentados. Esse ambiente inclusivo ndo apenas melhora a dindmica

interna das organizagdes, mas também se reflete positivamente nos resultados econdmicos.

A inclusdo também impacta diretamente o mercado de consumo. Ao ampliar o poder de compra de grupos historicamente marginalizados,
ela ndo apenas cria novas oportunidades de negdcios, mas também contribui para a expansdo sustentavel do mercado de consumo. Outro efeito
econdmico positivo esta relacionado a redug@o de custos sociais. A inclusdo social pode atuar como um amortecedor contra os custos associados a
discriminagdo, como desemprego, assisténcia social e custos com saude mental. Ao promover uma sociedade mais equitativa, ela contribui para a

mitigagdo desses 6nus sociais.

Por fim, a estabilidade social emerge como um beneficio adicional da inclusao.

Ao reduzir a probabilidade de conflitos e aumentar a coesdo social, ela cria um ambiente propicio aos negdcios e ao investimento,

fomentando uma sociedade mais resiliente.

A inclusdo social e econdmica ndo € apenas uma questdo de justica e equidade, mas também uma for¢a motriz para a construcdo de
sociedades mais justas, resilientes e economicamente prosperas. Seu impacto positivo transcende os individuos, permeando todos os aspectos da vida

em comunidade e estabelecendo os alicerces para um futuro mais promissor.

LEI DE COTAS PARA DEFICIENTES

As leis de cotas para pessoas com deficiéncia sdo instrumentos legais que visam promover a inclusdo dessas pessoas em varios setores da
sociedade, especialmente no mercado de trabalho. As leis de cotas variam de pais para pais e podem abranger diferentes areas, mas muitas vezes

estdo relacionadas ao emprego, educagdo e acesso a servigos publicos.

Uma visdo geral do funcionamento das leis de cotas para deficientes, com foco principalmente no contexto do Brasil. Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), no Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), promulgada
em 2015, ¢ uma legislagdo abrangente que trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia em varios aspectos da vida. Em relagdo ao emprego, a lei de
cotas para pessoas com deficiéncia (8.213/91) estabelece a reserva de 2 a 5% de emprego para pessoas com deficiéncia. Empresas com 100 ou mais
funcionarios devem preencher uma porcentagem de seus cargos com pessoas com deficiéncia. A porcentagem varia de acordo com o tamanho da

empresa.
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A tabela apresenta detalhes sobre a distribui¢do percentual de vagas destinadas a Pessoas
com Deficiéncia (PCDs), considerando o total de funcionarios na empresa:

De 100 a 200 empregados.................... 2%

De 201 a500 ..c.oeomeeininiiiiiiiiiiiieaans 3%
De 501a1.000 .....cccoceeeninniiiiiiinnnnn 4%
De 1.001 em diante .......................cccei. 5%

Figura 03: Proporg¢do de contratacdo de pessoas com deficiéncia
Fonte: Artigo 93 da Le 8.213 de 24 de julho de 1991.

As empresas também sdo obrigadas a realizar adaptagdes em seus ambientes e processos para garantir a acessibilidade de pessoas com

deficiéncia.

As leis de cotas para pessoas com deficiéncia representam um marco importante na busca por igualdade e inclusdo em diversas sociedades
ao redor do mundo. Estas legislagdes tém como objetivo principal assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham acesso equitativo a oportunidades

de emprego, educacio e participagdo plena na vida social.

No contexto profissional, as cotas para pessoas com deficiéncia visam garantir que as empresas ¢ organiza¢des tenham uma representagao
mais justa e inclusiva em seus quadros de funcionarios. Ao reservar uma porcentagem especifica de vagas para individuos com deficiéncia, essas leis

incentivam a diversidade nos locais de trabalho, promovendo um ambiente mais rico em perspectivas e habilidades.

Além disso, as cotas para pessoas com deficiéncia tém o propdsito de combater a discriminagdo e o preconceito que historicamente
limitaram as oportunidades para esse grupo. Ao estabelecer metas quantitativas, a legislagdo visa criar uma mudanca efetiva na cultura organizacional,

incentivando a sensibiliza¢do e o respeito pela diversidade.

Na esfera educacional, as leis de cotas também desempenham um papel crucial. Elas buscam assegurar que estudantes com deficiéncia
tenham acesso adequado a ambientes de aprendizado inclusivos e adaptados as suas necessidades especificas. Isso pode envolver a disponibilidade

de recursos como salas acessiveis, materiais adaptados e suporte pedagdgico especializado.

O debate em torno das leis de cotas para pessoas com defici€ncia envolve criticas que destacam possiveis desafios. Alguns argumentam
que essas cotas podem criar a percepcao erronea de que as contratagdes se baseiam mais em critérios de inclusdo social do que em mérito, impactando
negativamente a eficiéncia no ambiente de trabalho. Além disso, h4 preocupagdes sobre a qualificagcdo dos beneficiarios das cotas, com a sugestao
de que, em alguns casos, falta empenho pessoal para aprimorar habilidades. No entanto, enfatiza-se que essas criticas ndo devem invalidar a
importancia das leis de cotas. Pelo contrario, ressaltam a necessidade de ajustes continuos e a implementagdo de medidas educacionais para individuos
com deficiéncia e sensibilizagdo para empregadores e sociedade em geral. Uma compreensdo mais profunda das habilidades desses profissionais
pode promover um ambiente inclusivo, mitigando objegdes e fortalecendo sua integracdo efetiva no mercado de trabalho.

A Transformacio no Mercado de Trabalho Brasileiro com a Lei de Inclusao (Lei n° 13.146/2015)

Como ja relatado, a promulgacao da LBI da Pessoa com Deficiéncia, em 2015, marcou um ponto de virada significativo na trajetoria da
inclusdo no mercado de trabalho brasileiro. Antes da implementag@o dessa legislagdo pioneira, o cendrio era marcado por desafios substanciais,
refletindo-se em discriminag@o, barreiras arquitetonicas e falta de oportunidades para as pessoas com deficiéncia. O contraste entre o antes e o depois

da Lei de Inclusdo revela uma transformagao notavel.

Antes da Lei, as pessoas com deficiéncia encontravam-se frequentemente a margem do mercado de trabalho, enfrentando barreiras fisicas
e sociais que dificultavam ou até mesmo impossibilitavam sua inser¢ao profissional. A falta de acessibilidade em ambientes laborais era uma realidade
persistente, limitando a mobilidade e a participag@o plena desses profissionais. Além disso, a auséncia de politicas claras de inclusdo resultava em

uma escassez de oportunidades e na perpetuagdo de estigmas relacionados a deficiéncia.

Com a promulgacdo da Lei de Inclusdo, o panorama comegou a se transformar de maneira gradual, mas substancial. A legislagdo nao
apenas trouxe a tona a necessidade premente de adaptagdes fisicas nos locais de trabalho, mas também estabeleceu cotas obrigatorias para a
contratagdo de pessoas com deficiéncia. Essas cotas, vinculadas ao tamanho das empresas, representaram um compromisso efetivo com a igualdade

de oportunidades, rompendo com a inércia do passado.
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A acessibilidade passou a ser uma prioridade, impulsionando empresas a investir em infraestrutura adaptada. Paralelamente, programas de
capacitacdo e conscientizagdo foram implementados para sensibilizar gestores e colegas de trabalho sobre a importancia da inclusdo. Processos

seletivos foram ajustados, proporcionando condigdes especiais para garantir a participagdo plena de candidatos com deficiéncia.

Entretanto, apesar dos avangos, desafios persistem. A fiscaliza¢éo efetiva do cumprimento das cotas, a promog¢do de uma mudanga cultural
profunda e a garantia de ambientes de trabalho verdadeiramente inclusivos sdo aspectos que demandam atengdo constante. A sensibilizagdo e a
educagdo continuada sdo fundamentais para consolidar os ganhos alcangados e superar resisténcias arraigadas.

Em sintese, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia desencadeou uma revolugdo positiva no mercado de trabalho brasileiro.
O antes ¢ o depois evidenciam uma jornada de superagdo de desafios, promovendo a igualdade de oportunidades e contribuindo para a construgao de
um ambiente laboral mais inclusivo e diversificado. Contudo, a trajetdria rumo a plena inclus@o € um caminho continuo, que exige esfor¢cos conjuntos

da sociedade, do setor privado e do poder publico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os casos pesquisados apresentados neste momento abordam funcionarios de uma institui¢ao de educag@o superior particular do estado do
Rio de Janeiro. Os 3 profissionais participantes sdo pessoas atipicas, que nessa empresa exercem fungdes diferentes, por meio de uma entrevista
semiestruturada os funciondrios relataram como tem sido sua trajetoria para inser¢do no mercado de trabalho, seus desafios e conquistas.

Funcionirio 1

Sexo: Masculino

Idade: 30 anos

Cargo na institui¢io: Auxiliar administrativo

Tipo de deficiéncia: Fisica (miclomeningoncele)

Qualificacdes: Bacharel em designer de midias digitais (PUC-RIO) e Pés-graduando em Comunicagédo Digital, Branding e Storytelling (PUC-PR).

Funcionario 1 teve outras experiéncias em empresas, enfrentou desafios como falta de acessibilidade, teve entrevistas com pessoas
despreparadas em questdo de entender as necessidades especiais de cada deficiéncia, porém a sua maior dificuldade € encontrar empresas que
oferecam bons cargos para PCD’S qualificados, apenas oferecem cargos baixos que ndo necessitam de ensino superior, ao ser questionado em como
as empresas podem se beneficiar ao incluir pessoas com deficiéncia em suas equipes, 0 mesmo relatou que o poder de uma equipe se da principalmente

por sua diversidade, pessoas diferentes trazem visdes diferentes, criando assim projetos mais completos.

Ele também deixou registrado a seguinte frase: “Diversidade é chamar para a festa, inclusdo é convidar para dangar.” (Verna Myers, Vice-

presidente de Estratégia de Inclusdo da Netflix.)

Funcionario 2

Sexo: Feminino

Idade: 60 anos

Cargo na institui¢do: Administrativo

Tipo de deficiéncia: mobilidade moderada sequela de polio

Funcionaria 2 relatou ter tido experiéncias anteriores no mercado de trabalho em empresas e clinicas, mas que nio teve desafios, pois no
inicio de sua busca por emprego ja tinha a vaga para PCD. Quando questionada de como ela percebe a conscientizagdo sobre as questdes relacionadas

a deficiéncia no ambiente de trabalho, ela enfatiza que o respeito dos colegas de trabalho é fundamental.

Funcionario 3

Sexo: Feminino

Idade: 42 anos

Cargo na institui¢do: Auxiliar administrativo

Tipo de deficiéncia: Fisica

Qualificacdes: Ensino Médio técnico em contabilidade, graduada em nutri¢do e P6s-Graduada em nutrigdo clinica em patologias.

A Funcionaria 3 compartilhou sua trajetoria profissional, destacando experiéncias prévias no mercado de trabalho. No entanto, ressaltou
que essa jornada nao foi desprovida de obstaculos, caracterizando a busca por emprego como um desafio marcado por discriminagéo e preconceito.
Infelizmente, essas adversidades ainda persistem e ndo foram completamente superadas, deixando uma marca significativa em seu bem-estar
psicologico e emocional, que permanecem sensibilizados. Ela percebe a conscientizagdo nas questdes relacionadas a deficiéncia no ambiente de

trabalho trabalhando a inclusdo e entendendo as necessidades dos colaboradores com igualdade.
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Os relatos apresentados por esses funcionarios fornecem uma visdo abrangente das experiéncias vivenciadas por pessoas com deficiéncia
(PCD) no mercado de trabalho. Cada historia revela nuances distintas, expondo os desafios e triunfos individuais enfrentados por esses profissionais

em suas trajetorias profissionais.

O Funcionario 1 destaca a persisténcia das barreiras, desde a falta de acessibilidade até a escassez de oportunidades condizentes com sua
qualificacdo. Sua visdo sobre a inclusdo vai além da mera oferta de emprego, enfatizando a importancia de integrar verdadeiramente as PCDs,
proporcionando um ambiente onde suas diversas perspectivas possam enriquecer o trabalho em equipe.

Por outro lado, a Funcionaria 2 relata uma experiéncia mais positiva, obtendo uma vaga para PCD desde o inicio de sua busca por emprego.
Sua énfase no respeito dos colegas ressalta a importancia das relagdes interpessoais para a inclusdo no ambiente de trabalho, indicando que, quando
ha compreensdo e respeito mituo, as PCDs podem se integrar mais harmoniosamente nas equipes.

J4 a Funcionaria 3 compartilha um relato mais desafiador, marcado por discriminagdo e preconceito durante a procura por empre go. Suas
palavras refletem a persisténcia dessas adversidades, deixando claro que, embora haja avangos, a batalha pela igualdade e inclusdo ainda ndo foi
completamente vencida. Sua percepgéo sobre a conscientizagéo no ambiente de trabalho destaca a importancia ndo apenas de oferecer oportunidades,

mas de construir uma cultura organizacional que compreenda e abrace as necessidades individuais, promovendo a verdadeira igualdade.

Em conjunto, esses relatos apontam para a necessidade de uma abordagem holistica e continua para promover a inclusdo de PCDs no
ambiente de trabalho. Isso envolve ndo apenas oferecer oportunidades de emprego, mas também criar ambientes que respeitem, compreendam e

valorizem as habilidades e perspectivas tinicas que cada profissional traz consigo.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso da Educacdo Especial tem evoluido, passando de paradigmas tradicionais, como exclusdo e integragdo, para adotar o principio
da inclusdo. Legislagdes internacional e nacional, como a Declaragdo de Salamanca e a Lei Brasileira de Inclusdo, solidificaram o compromisso com
a inclusdo educacional, resultando em um aumento expressivo de matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas comuns. Apesar dos avangos,

a inclusdo enfrenta desafios, especialmente na falta de infraestrutura acessivel e estigmas sociais.

Na esfera académica e profissional, a inclusdo ¢ crucial, sendo respaldada pela legislagdo de cotas, que promove a representacdo justa e

combate discriminagdes.

A inclusdo no mercado de trabalho nio s6 beneficia os individuos, mas também impulsiona a inovag@o e contribui para o crescimento
econdmico. Socialmente, a inclusdo combate desigualdades, promove coesdo social e contribui para a saide mental das comunidades.
Economicamente, impulsiona a produtividade, expande o mercado de consumo e reduz custos sociais, proporcionando estabilidade social e um

ambiente propicio aos negocios.
Portanto, a inclus@o social e econdmica ndo ¢ apenas uma questio de justica, mas uma forga transformadora que molda sociedades mais
justas, resilientes e economicamente prosperas. O caminho rumo a plena inclusdo demanda esfor¢os continuos, conscientizagdo e adaptagdes

constantes, mas os beneficios alcangados até agora indicam uma diregéo positiva para o futuro.

A inclusdo acontece quando “se aprende com as diferengas, e ndo com as igualdades” (FREIRE, 1998, p.108).
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CAPITULO 10

INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO SUPERIOR: Teoria e pratica

Cristiane Gong¢alves Moura’
Maria Ilma de Andrade Silva’

Elisa Ferreira Silva de Alcantara®

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem pedagodgica que busca integrar os conhecimentos de diferentes disciplinas, a fim de proporcionar
aos alunos uma visdo mais ampla e holistica do mundo. Ela permite que os alunos compreendam melhor as relagdes entre os diferentes conhecimentos,

0 que os torna mais preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

No ensino superior, a interdisciplinaridade ¢ essencial para a formagao de profissionais qualificados e preparados para o mercado de
trabalho. O mundo do trabalho ¢ cada vez mais complexo ¢ interconectado, ¢ os profissionais precisam ser capazes de compreender e resolver

problemas complexos. A interdisciplinaridade pode ajudar os alunos a desenvolverem essas habilidades.

Na contemporaneidade educacional, a busca por abordagens pedagogicas inovadoras que promovam uma formacao integral e preparem
os estudantes para os desafios dindmicos da sociedade torna-se imperativa. No contexto do ensino superior, a interdisciplinaridade emerge como uma
proposta essencial, estimulando o pensamento critico, a criatividade, a autonomia ¢ a colaboragdo entre os alunos. Este artigo explora a articulagao

entre teoria e pratica na implementagao da interdisciplinaridade, destacando a importancia da formacao continua de docentes e coordenadores.

Ao analisar a experiéncia de uma institui¢do de ensino superior, especificamente o Centro Universitario Geraldo Di Biase (UGB), situado
em Volta Redonda — RJ, examinamos sua missao, plano de desenvolvimento institucional e praticas pedagogicas. A miss@o da instituigdo revela um
comprometimento intrinseco com a interdisciplinaridade, reconhecendo-a como um meio para desenvolver profissionais capazes de enfrentar

problemas complexos da atualidade.

Além disso, a pesquisa aborda a concepgdo pedagdgica da institui¢do, que propde a integragdo entre ensino, pesquisa e extensio,
fomentando praticas metodologicas inovadoras e motivadoras. A flexibilidade e a transversalidade nas matrizes curriculares sdo destacadas,

promovendo a interdisciplinaridade como um processo de intercomunicagao entre saberes e praticas.

Ao examinar os processos de ensino-aprendizagem em diferentes cursos, como Direito, Administragdo e Engenharias, percebemos a
adocdo de praticas interdisciplinares. A disciplina de Arquitetura e Urbanismo exemplifica como a interdisciplinaridade se torna essencial,

promovendo a interconexao de disciplinas especificas e profissionalizantes.

No decorrer deste artigo, exploraremos a importancia da interdisciplinaridade na formagao dos alunos, os desafios enfrentados na sua
implementagdo e as potencialidades que emergem dessa abordagem, fundamentadas em obras de estudiosos como Ivani Catarina Arantes Fazenda,
Jurjo Torres Santomé e outros. Este estudo visa contribuir para o entendimento mais aprofundado do papel da interdisciplinaridade no contexto
académico e suas implicagdes na formacao de profissionais preparados para os complexos desafios da sociedade contemporanea.

1. CONTEXTUALIZANDO A INTERDISCIPLINARIDADE
Atualmente fala-se muito a respeito de interdisciplinaridade nas instituigdes de ensino. Coordenadores e gestores falam o tempo todo
sobre planejamento integrado, projetos interdisciplinares, agdes integradas. Tudo isso € muito importante para que a escola se torne mais atrativa para

os alunos de todas as idades e os professores precisam se apropriar desse assunto.

A interdisciplinaridade, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, ¢ algo “que estabelece relagdes entre duas ou mais

disciplinas ou ramos de conhecimento” ou “que ¢ comum a duas ou mais disciplinas”.

De acordo com o site Conceito.de, o socidlogo alemdo Louis Wirth foi o primeiro a usar o termo "interdisciplinaridade" em 1937. Ele

acreditava que as disciplinas académicas poderiam se relacionar entre si de forma dinamica para resolver problemas ou responder a questdes.

! Graduada em Pedagogia (UGB).
2 Graduada em Pedagogia (Unicesumar).
3 Doutora em Politicas Publicas e Formagdo Humana (UERYJ).
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Paviani (2008) define a interdisciplinaridade da seguinte maneira:

“...a interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria epistemologica ou como uma proposta metodologica. Também como uma
modalidade de aplicagdo de conhecimentos de uma disciplina em outra. Igualmente, como modalidade de colaboragdo entre
professores e pesquisadores ou simplesmente como um sintoma de crise das disciplinas, do excesso e da fragmentagao de
conhecimentos, da especializagao que perde a visdo do todo.” (PAVIANI, 2008, p.14)

Segundo Fazenda (1994), A interdisciplinaridade surgiu na Europa, principalmente na Franga e na Italia, no meio da década de 1960, em
um contexto marcado por movimentos estudantis que reivindicavam um ensino mais sensivel as grandes questdes sociais, politicas e econdmicas da
época. A interdisciplinaridade foi uma resposta a essa reivindicag@o, pois os grandes problemas ndo poderiam ser resolvidos por uma unica disciplina

ou area do conhecimento.

No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade passou a ser adotado na educagdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 5.692/71,
mas foi com a nova LDB N° 9.394/96 ¢ os Parametros Curriculares Nacionais (1997) que ela ganhou forga. Essas leis e documentos influenciaram o
trabalho das escolas e dos professores, que passaram a compreender o processo de ensino e aprendizagem como um sistema, ¢ ndo como uma
abordagem estanque de conceitos e teorias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a implementacdo de curriculos na Educacdo Basica, também reconhece a
importancia da interdisciplinaridade. Em consonancia com a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a BNCC afirma que a educagdo tem

um compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbodlica.

Assim, o ensino basico tem como objetivo preparar os estudantes ndo apenas para o ensino superior, mas também para a vida em
sociedade. Para atingir esse objetivo, ¢ importante que os educadores néo se limitem as suas disciplinas especificas. A interdisciplinaridade ¢ a melhor

maneira de desenvolver o pensamento critico e formar alunos aptos a enfrentar os desafios da vida.

Diante da relevancia que a interdisciplinaridade tem assumido no processo ensino-aprendizagem na educagao superior, Favardao (2004)
diz:

A sociedade atual exige que a universidade ndo somente capacite os académicos para futuras habilitagdes nas especializagoes
tradicionais, mas principalmente, que tenha em vista a formacdo dos mesmos, para desenvolver suas competéncias e habilidades em

fungio de novos saberes que se produzem e que exigem um novo tipo de profissional. (FAVARAO, et al, 2004, p. 104)

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem que busca compreender e lidar com questdes complexas a partir de uma visdo holistica, que

integra diferentes campos de conhecimento e perspectivas.

Ela surge da compreensdo de que a realidade ¢ complexa e interconectada, ¢ que os problemas que enfrentamos nao podem ser
compreendidos ou resolvidos de forma isolada. Ao integrar diferentes areas do conhecimento, a interdisciplinaridade pode fornecer uma visdo mais

completa e abrangente dos problemas, o que pode levar a solugdes mais inovadoras e eficazes.

2. DESAFIOS E POTENCIALIDADES DA PRATICA INTERDISCIPLINAR
2.1. Desafios

Diante das transformacdes sociais, onde a informatizagdo transformou nossos alunos em individuos tecnoldgicos e onde antigas
metodologias ndo funcionam mais, nds os docentes, desenvolvemos uma angustia pedagdgica e nos vemos ansiosos na obrigagdo ¢ necessidade de
buscar novas metodologias, porém muitas vezes ndo sabemos qual caminho seguir para motivar nossos alunos na aprendizagem, fazendo crescer
neles a vontade de ter novos conhecimento.

Dentre novas metodologias a interdisciplinaridade nos mostra uma pratica que possibilita enfrentar os desafios da contemporaneidade
criando maior possibilidade de relacionamentos entre docentes e discentes incentivados pela busca de novos conhecimentos e construgdo de uma
visdo integrada entre diferentes disciplinas.

Porém, se todos nos, professores, coordenadores, diretores e as instituigdes de modo geral, sabemos da importancia da implementacao
da interdisciplinaridade na formagdo dos nossos alunos para que desenvolvam o pensamento critico ampliando seus conhecimentos, por que nao
conseguimos desenvolver a pratica interdisciplinar? O que nos impede de avangar? Segundo Fazenda (1999), saber da importancia, entender o

método, mas nao buscar resolver os problemas que os impedem de praticar, faz com que sua implementagao seja inexequivel.
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Proposigdes curriculares que apenas indiquem a interdisciplinaridade como objetivo, sem reflexdo mais acurada, nem a investigagao
de uma realidade mais imediata, que considere as reais possibilidades e empecilhos com que se defrontam a escola e o professor em
seu trabalho efetivo a nada conduzirdo. (FAZENDA, 1999, p. 35)

Buscando explicagdes na literatura sobre o assunto, percebemos que a pratica da interdisciplinaridade ¢ muito pouco utilizada nas
universidades que se mostram frageis na utilizagao dessa metodologia frente a muitos desafios que precisam ser superados para que essa abordagem

pedagogica seja efetivamente implementada. Entre esses desses desafios podemos destacar:

a. A falta de formacdo pedagdgica dos docentes e as dificuldades que encontram na pratica educativa. Muitos professores

desconhecem o real significado do projeto interdisciplinar impedindo-os a aplicag@o desse conceito nas suas aulas;

b. Dificuldades dos professores de inovar e estabelecer novas metodologias, pois seguem reproduzindo o modelo tradicional de

ensino, que os formou, onde as disciplinas se comportavam de modo isolados;

c. Pouco tempo disponivel, por parte da coordenacdo e professores para planejar agdes de interdisciplinaridades, pois demandam

tempo maior para planejamento do projeto interdisciplinar e reunides para integragdo com outras disciplinas;

d. Dificuldade de trabalhos em equipes e colaboracdo entre diferentes profissionais que resistem a perspectivas de trabalhos
integrados, tanto da parte de professores como de coordenadores;

e. Falta de interlocugdo e compartilhamento de experiéncias interdisciplinares por parte das coordenagdes e professores que

deveriam dialogar sobre praticas, exitosas ou ndo, sobre desafios, dificuldades, enfim sobre conhecimentos do assunto.

f. Falta de iniciativas e apoio das instituigdes que também pautadas por grandes demandas, mesmo sabendo da importancia do
ensino interdisciplinar, ndo conseguem dar conta de aprofundar na proposicdo de inserir, de maneira enfatica, esse conceito em todos os cursos

quebrando assim a rigidez da estrutura curricular convencional;

g. Necessidade de revisdo da estrutura curricular, de cada curso, que precisa estar alinhada em suas ementas e que precisam revisar
detalhe por detalhe de seus conteudos eliminando repetitividades, com o objetivo de verificar a relagdo de cada disciplina com as demais, sem perder
ou negligenciar suas especificidades, possibilitando assim atividades conjuntas, que embasardo o planejamento de projetos interdisciplinares;

h. Dificuldade em quebrar barreiras existentes nas instituigdes que geralmente possuem uma estrutura e organizagdo em faculdades
especificas, com diferentes areas de conhecimentos, que trabalham isoladamente e fechadas dentro de suas areas especificas, sem dar a minima

possiblidade de integragdo para a pratica da interdisciplinaridade;

i. Falta de recursos adicionais como espacos fisicos adequados, materiais didaticos, profissionais mediadores com pratica na

interdisciplinaridade, materiais tecnoldgicos e falta de recursos financeiros que dardo apoio a agdes e projetos;

j- Resisténcia de alguns alunos que estao acostumados com métodos tradicionais, tornando necessario prepara-los para a pratica da

interdisciplinaridade, para que eles entendam o conceito, as vantagens e beneficios das atividades e assim se sintam confortaveis em participar;

k. Falta por parte dos coordenadores de cursos conhecimento de praticas interdisciplinares, organizagdo para estabelecimento de
acoes interdisciplinares, falta motivagdo de professores e troca de experiéncias com outros coordenadores.

Sdo muitos desafios a serem ultrapassados para que a interdisciplinaridade seja uma pratica comum nas universidades e para isso ha
necessidade de que as instituigdes valorizem a pratica interdisciplinar eliminando barreiras metodologicas, financeiras e organizacionais. Segundo
Fazenda (1993) ¢ preciso que a institui¢do trabalhe a eliminagdo do comodismo, capacite os docentes no uso da interdisciplinaridade para que colham
os frutos do trabalho interdisciplinar.

A possibilidade de eliminar tais barreiras resulta em uma motivagao que liberta as instituigdes da inércia. No entanto, mais dificil que
transformar as estruturas institucionais ¢ transformar as estruturas mentais. Os empecilhos a nao-fragmenta¢do do curriculo em
disciplinas sdo variados, abrangem o desconhecimento do significado de projetos, a falta de formagao especifica para trabalhar com
os mesmos, a acomodag¢do pessoal e coletiva, até o medo de perder o prestigio pessoal, pois a interdisciplinaridade leva ao anonimato
— o trabalho individual anula-se em favor de um objetivo maior — o coletivo (FAZENDA, 1993, p. 42).

Cientes da importancia da interdisciplinaridade na formagao dos alunos, que ndo se configura como um modismo, mas sim como uma
exigéncia do ensino contemporaneo frente as dificuldades e os desafios recorrentes listados acima, € necessario que cada institui¢do analise
profundamente e com rigor os problemas que lhes sdo pertinentes e fagam uma reforma institucional objetivando superar os obstaculos evidenciados

nas analises.
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Para Fazenda (1996), além dos desafios ja explanados, a reforma institucional exige também que se desconstrua o preconceito arraigado
nas instituicdes de que a interdisciplinaridade ¢ apenas uma panaceia ou um conceito dificil de implementar ou muitas vezes decorre de uma

resisténcia a quebra de tradi¢des académicas ja estabelecidas.

Em geral, existe um preconceito em aderir a interdisciplinaridade. Ela quase sempre ¢ tida como uma aventura, ou um diletantismo,
e, aderir a ela parece rejeitar a especializagdo. Esse preconceito persiste ante a perspectiva de instaurar-se uma metodologia de
trabalho interdisciplinar, com medo de que em nome do restabelecimento de uma unidade global, perca-se a unidade particular.
(FAZENDA, 1996, p.54)

A autora ainda destaca que para superar desafios, ha necessidade de que todos os envolvidos no processo se engajem pessoalmente nas
atividades, buscando aprimorar-se constantemente tanto na teoria como na pratica com o objetivo de tornar-se um multiplicador. “E necessario,
portanto, que além de uma interag@o entre teoria e pratica que se estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade
ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se exerce-se”. (FAZENDA, 1996, p. 56).

De uma forma geral, para lidar com os obstaculos, podemos concluir que ha necessidade de: investir na formagao continua do tema com
coordenadores e professores; trabalhar uma comunicagdo e troca de informagdes mais efetivas entre todos os envolvidos compartilhando
conhecimento; aderir a pratica de planejamento colaborativo de a¢des interdisciplinares; criar uma equipe que possa apoiar € gerenciar o projeto
pedagogico interdisciplinar, reformular curriculos e buscar solugdes para ultrapassar barreiras culturais, financeiras, materiais e metodologicas entre

disciplinas e pessoas.

2.1. Potencialidades

Sabedores da importancia da interdisciplinaridade, dos desafios e obstaculos que impedem sua implementagdo, ¢ fundamental criar
estratégias para trabalhar mais profundamente esse conceito rompendo com todas as barreiras.

E fundamental que todos os atores responsaveis por implementar a interdisciplinaridade conhegam bem a teoria desse conceito no ensino
superior para trabalhar a pratica. Do ponto de vista educacional a teoria ¢ o conjunto de conceitos, principios, fundamentos e metodologias que
orientam o conhecimento de uma determinada area ou disciplina. A pratica ¢ a aplicagdo do conhecimento tedrico em situagdes concretas, que

envolvem problemas, desafios e solugdes. Integrar ambas € essencial para uma aprendizagem significativa.

Na interdisciplinaridade € a articulagdo entre a teoria e a pratica que podem ser desenvolvidas de diferentes formas e estdo intrinsicamente
conectadas. A teoria fornece a base conceitual, promovendo a compreensdo dos fundamentos de diferentes disciplinas. A pratica permite a aplicagido

desses conceitos estimulando a integragdo de conhecimentos.

Para que haja articulag@o entre teoria e pratica o primeiro passo para que se tenha éxito € a capacitagdo permanente dos coordenadores e
docentes. Nossa Instituicdo, possui uma valiosa politica de capacitagdo aos docentes através de pds-graduacio oferecida gratuitamente de Gestao e

Docéncia no Ensino Superior, que nos da um valioso suporte.

Porém para eliminarmos o primeiro grande desafio, no que diz respeito a interdisciplinaridade, que ¢ a capacitacdo dos docentes,
pensamos na possibilidade de se criar um programa de capacitagdo de docentes e coordenadores, por temas, através de minicursos onde a
interdisciplinaridade podera ser exaustivamente debatida e sistematizada, incluindo a forma como podera ser praticada. A capacitagdo sera
fundamental para que os docentes entendam a relevancia do projeto interdisciplinar na formagao de seus alunos e que se sintam motivados a participar.

E importante também que os coordenadores assumam o papel de fazer a integragdo dos docentes de seus cursos, ja que a natureza desse
conceito € o trabalho conjunto entre disciplinas e que estejam preparados para buscar junto a equipe a formalizagdo de projetos interdisciplinares.
Além disso, € necessaria a troca de experiéncias entre coordenadores de diferentes cursos para que seja possivel elaborar projetos interdisciplinares
em conjunto. Portanto, a participa¢do dos coordenadores ¢ fundamental para o éxito dos projetos, ja que também sao o elo entre discentes, docentes

e a instituicdo.

O trabalho em equipe entre coordenadores e professores ¢ uma das potencialidades que podem ser alcangadas com a metodologia
interdisciplinar, visto que havera muita troca de conhecimento, revisdo de ementas e conteidos e melhora da socializagdo e interagdo entre os
participantes, o que certamente acarretara retorno para a institui¢do através do melhor desempenho e performance dos cursos, ndo s6 nos projetos
interdisciplinares, mas de uma maneira geral em todo o trabalho realizado. Segundo Santomé (1998) o trabalho em equipe é crucial para o sucesso

da implementagdo da interdisciplinaridade.

E preciso insistir no papel da negociagdo entre todas as pessoas que compdem a equipe de trabalho. Elas devem estar dispostas a
proporcionar todo tipo de esclarecimentos aos demais integrantes da equipe, a debater questdes metodoldgicas, conceituais e
ideoldgicas. Sera dificil avangar na resolugdo do problema ou de um tdpico se antes ndo forem esclarecidos as informagoes,

perspectivas, posicdes, etc., daqueles que estdo fazendo o trabalho. (SANTOME, 1998, p.65).
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Para desenvolver e alinhar teoria e pratica € preciso selecionar temas relevantes e significativos que agucem o interesse dos alunos, que
os estimulem a pesquisa, a experimentagao, a criatividade, a comunicagao e a reflexdo, além de promover a interagao entre eles e os professores. Para

isso, usar metodologias ativas de aprendizagem que colocam o estudante como protagonista do seu processo de aprendizagem ¢ primordial.

Importante também, promover o didlogo e o debate com eles entre as diferentes perspectivas e com outras fontes de conhecimento,
respeitando as diferengas e as divergéncias, buscando compreender as conexdes, as interagdes e as influéncias mutuas entre as disciplinas. Depois,
avaliar os resultados de forma continua e formativa que permita aos professores ¢ aos alunos acompanharem o desenvolvimento do trabalho

interdisciplinar, identificar as dificuldades, as potencialidades e as necessidades de melhoria, além de reconhecer os avangos e as conquistas.

Em relagdo as potencialidades que poderfo ser alcangadas pelos alunos destacam-se a possibilidade de proporcionar uma aprendizagem
de maior qualidade. O trabalho interdisciplinar e o didlogo entre disciplinas fazem com que os alunos percebam o contetido com outro olhar,
conseguindo conectar cada assunto consolidando informagdes e conhecimento. Em vez de decorar conceitos, sem entender direito a importancia ou

o que significam, ele passa a enxergar o valor de cada um.

Como exemplo, a disciplina de ergonomia esta presente na Arquitetura e Urbanismo, na Engenharia Civil e na Engenharia de Produgao.
Num projeto interdisciplinar sobre esse tema tera diferentes focos. Os alunos da Arquitetura terio um olhar focado na necessidade de detalhamento
de todo mobilidrio para garantir a satide de seus usuarios abrangendo também aspectos como os tipos de material, texturas, cores e iluminagdo, a fim de
tornar o espago confortavel e funcional para os usuarios. Ja na Engenharia Civil o olhar serd na importancia de controlar os riscos de doengas ocupacionais,
evitando afastamentos e atrasos na obra. Na Engenharia de Produgo o foco sera na gestdo da producdo considerando aspectos fisicos, cognitivos,

ocupacionais e organizacionais, considerando a saude ¢ qualidade de vida dos colaboradores.

Essa abordagem interdisciplinar desenvolvera formas diferentes de avaliar um mesmo problema, trazendo conhecimentos de diferentes
pontos de vista. Diante desse estimulo, diversas habilidades cognitivas sdo adquiridas aumentando a capacidade de lidar com problemas complexos

que demandam um olhar mais amplo.

O trabalho dos docentes na revisdo de ementas, conteudo e propostas de agdes interdisciplinares, traz também a possibilidade de se
trabalhar aspectos de integragdo entre disciplinas com os alunos, fazendo com que eles entendam a importincia de cada uma e como ela se conecta
com as outras, pois muitas vezes os alunos se desinteressam e criam certa resisténcia por uma disciplina por ndo conseguirem enxergar a usabilidade

dela no contexto da grade curricular e como ela podera ser utilizada profissionalmente.

Através da pratica da interdisciplinaridade, observa-se que os alunos desenvolvem uma visdo holistica que amplia e integra
conhecimentos de novas disciplinas. Isso estimula a criatividade e o pensamento critico, fazendo com que eles procurem solugdes para problemas

diversos.

A interdisciplinaridade no ambiente académico incentiva também fortemente a pesquisa por abordar problemas complexos a partir de
diversas perspectivas. Assim, amplia as possibilidades de descobertas inovadoras. Em resumo, ao encorajar a interagdo entre diferentes areas de
pesquisa, a interdisciplinaridade fomenta um ambiente propicio para a descoberta, inovagdo e contribuigdes significativas para o avango do

conhecimento. Sobre os beneficios alcangados com a interdisciplinaridade e o incentivo a pesquisa, Fazenda (1991), destaca:

Como incentivo a formagao de pesquisadores e de pesquisa, pois o sentido das investigagdes interdisciplinares € reconstituir a unidade
dos objetos que a fragmentacdo dos métodos separou, € com isso, permitir a analise de seu proprio sistema conceitual e o didlogo
entre as disciplinas. (FAZENDA, 1991, p. 32).

A instituicao e a equipe docente precisam estar comprometidas com a pratica interdisciplinar e inovagao metodologica coma finalidade
de superar os desafios de forma participativa e com total engajamento por parte de todos. A organizacdo, a estruturagdo e o planejamento sdo pegas

fundamentais para romper com as barreiras iniciais e para o sucesso de todo o processo.

3. A INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA

Para se ter um diagnostico aprofundado em relagdo a pratica da interdisciplinaridade em qualquer IES, ha de se produzir pesquisa,
qualitativa ou quantitativa, que responda aos objetivos do que se busca estudar ou que, no minimo, revele um diagndstico mais preciso. Porém, dada
as circunstancias atuais de final de ano, os docentes e toda a gestdo de modo geral, estdo em ritmo acelerado de afazeres e trabalhos finais, o que
inviabiliza totalmente, nesse contexto, a elaboracdo de uma pesquisa mais aprofundada que levaria um bom tempo com entrevistas e buscas de

indicadores.

Assim, procuramos analisar de uma forma mais generalizada, se o Centro Universitario Geraldo Di Biase — UGB, localizado em Volta

Redonda — RJ, tem em seu referencial tedrico e metodologico hipdteses de uso da interdisciplinaridade na formagdo dos alunos.
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Logo nos deparamos com a Missao Institucional da universidade que consta no Manual do Aluno, como perfil institucional que ¢
“Habilitar profissionais das diferentes areas do conhecimento para intervir nos diversos segmentos sociais, tendo como referéncia o pensamento

critico-reflexivo, a postura ética e 0 compromisso com a transformagao da sociedade”.

Logo na Missdo percebemos a abordagem metodologica inerente a interdisciplinaridade que no ensino superior tem como fungio
estimular o pensamento critico, a criatividade, a autonomia e a colaboracdo dos estudantes, além de prepara-los para os desafios da sociedade atual,
que demanda profissionais capazes de lidar com problemas complexos ¢ dinamicos.

Buscando o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, verificamos que a concepgao pedagogica da instituicdo tem como proposito
formar alunos que se tornem profissionais com valores éticos ¢ humanos, sabedores de suas responsabilidades sociais. Para isso articula a fungao
educacional as praticas de ensino, pesquisa e extensdo, assumindo a elaboragdo e execugdo de praticas metodoldgicas e avaliativas, inovadoras e
motivadoras.

A atualizagdo permanente dos curriculos, buscando além da organizagdo multidisciplinar do conhecimento, praticas interdisciplinares
e transdisciplinares que pressupdoem novas formas de organizagdo e integragdo dos saberes e traduzem de forma mais efetiva, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade, entendida como esfor¢o que busca a
superacdo do pensar fragmentado da realidade, como forma de compreender a visao pluralista nas concepgdes do saber e da pratica,
amplia o didlogo com as diferentes areas do conhecimento. (PDI, p.59).

Do ponto de vista de contetidos curriculares, a instituicdo tem como foco incentivar os docentes a utilizarem novas técnicas e
metodologias que facilitem a aprendizagem através de referenciais tedricos e praticos e que permitam o pleno desenvolvimento dos alunos como
futuros profissionais. Esse pressuposto esta contido no Projeto Pedagégico de cada curso. Também adota matrizes curriculares com caracteristicas
de flexibilidade, transversalidade e interdisciplinaridade.

Convictos da necessidade de continua atualizagdo, com novas formas de aprendizados e novos conceitos, a institui¢do considera, entre
outras caracteristicas a utilizagdo da Interdisciplinaridade como “processo de intercomunicagao entre os saberes e praticas necessarios a compreensao

da realidade ou objeto de estudo, sustentando-se na analise critica e na problematizaggo da realidade”.

Conferimos também que nos Anais de diversos Simpoésios de Pesquisas e Praticas Pedagogicas do UGB, alguns docentes publicaram
artigos voltados as praticas interdisciplinaridade. Houve também, Seminario Interdisciplinar do curso de Direito com o tema Reflexdes sobre a
Liberdade Econdmica e Seminario Interdisciplinar das Disciplinas APTA II, III e IV dos cursos de Administragdo, Engenharias Elétrica, Civil e

Mecénica com os temas Educa¢io Ambiental, Educagéo nas Rela¢des Etnico Raciais e Educacio em Direitos Humanos.

Ja os processos de ensino-aprendizagem nas disciplinas do curso de Arquitetura e Urbanismo, do UGB, diferem significativa do ensino
tradicional e por sua caracteristica natural, € aberto a experimentagdes e inovagdes. Na sua metodologia, permite uma permeabilidade entre diversos
campos de conhecimento, promovendo o encontro de disciplinas especificas, basicas e profissionalizantes, conciliando teoria e pratica com atividades
artisticas, tedricas e de carater praticos, promovendo assim, solu¢des inovadoras que consideram aspectos técnicos, sociais, culturais ¢ ambientais.
Como exemplo, as disciplinas de projeto arquitetonico precisam ser desenvolvidas de forma interdisciplinar ja que na pratica profissional o projeto

arquitetonico néo se realiza por ele proprio, dependendo de um aprendizado de varias disciplinas para se concretizar.

CONSIDERACOES FINAIS

E de total conhecimento no meio académico que a pratica da interdisciplinaridade ¢ muito importante na formagdo dos alunos.
Entendemos que o estudo tradicional, fragmentado em especialidades, ndo contribui para uma visdo integrada, ampliada e contextualizada do
conhecimento.

Verificamos nessa pesquisa que a interdisciplinaridade ¢ uma abordagem que estimula a integragdo de diferentes disciplinas e
perspectivas, promovendo habilidades criticas, reflexivas e analiticas nos estudantes. Em vez de se concentrar apenas em uma Unica area de estudo,
a abordagem interdisciplinar busca combinar diferentes perspectivas, métodos, teorias e praticas de diversas disciplinas para obter uma compreensiao

mais ampla e completa do tema em questdo, potencializando a compreensao e a resolugio de problemas complexos.

Porém, constatamos que a pratica da interdisciplinaridade requer superar muitos desafios que passam pela falta de formacao e preparagdo
metodologica dos docentes, falta de alinhamento curricular, falta de organizagdo e empenho dos coordenadores de cursos, falta de incentivos da
instituicdo em efetuar mudangas e falta de gerenciamento do ponto de vista operacional que articule essas mudangas. Superar essas dificuldades
requer um compromisso institucional para promover uma cultura de colaboragao interdisciplinar, flexibilidade curricular, incentivos para professores

e pesquisadores engajados nesse tipo de trabalho, além de estratégias para integrar efetivamente diferentes disciplinas nos programas de estudo.
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Ao implementar a interdisciplinaridade no ensino superior, as instituicdes podem oferecer uma educagdo mais dindmica e relevante,
preparando os alunos para os desafios do mundo contemporaneo e capacitando-os a enfrentar problemas de forma mais completa e eficaz. Porém,
verificamos que a disposi¢ao para trabalhar interdisciplinarmente ¢ um requisito indispensavel ao professor comprometido com a necessaria mudanga
no cotidiano académico, onde as disciplinas precisam trabalhar integradas vertical e horizontalmente na matriz curricular, com a finalidade de buscar

o desenvolvimento dos alunos tanto na formagao da graduagdo como na formagao de futuros pesquisadores.

A pesquisa nos mostrou também, que no Centro Universitario Geraldo Di Biase — UGB, a interdisciplinaridade esta presente no Projeto
Pedagogico de cada curso e de modo geral a instituigdo tem como fundamento no seu referencial tedrico e metodoldgico a hipotese de uso da
interdisciplinaridade na formagéo dos alunos. Em alguns cursos e disciplinas a abordagem interdisciplinar aparece com maior frequéncia, porém
como na maioria das universidades o UGB ainda caminha em pequenos passos no uso da abordagem da interdisciplinaridade como uma pratica

regular.

Durante a pesquisa verificamos a necessidade de investigar, mais profundamente, o quanto nossos cursos e disciplinas utilizam a
abordagem interdisciplinar, os desafios que sdo encontrados para sua implementagao e as possiveis estratégias e agdes que a institui¢ao pode utilizar,
para intensificar e estabelecer seu uso regularmente. Portanto, concluimos que ha necessidade de continuidade dessa pesquisa com metodologias
qualitativas e quantitativas que produzam um retrato abrangente e detalhado da situag@o dessa pratica dentro da nossa universidade.
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CAPITULO 11

0OS DESAFIOS DA FORMACAO PEDAGOGICA DO DOCENTE UNIVERSITARIO

Angela Marta de Souza'
Hosana lima Siqueira de Souza’

Conceig¢do Aparecida Fernandes Lima®

A pedagogia e a diversidade de alunos sdo temas fundamentais no contexto educacional. A pedagogia refere-se as praticas e teorias
relacionadas ao ensino e a aprendizagem, enquanto a diversidade de alunos abrange as diferencas individuais entre os estudantes, incluindo

caracteristicas como origem étnica, cultural, socioecondmica, habilidades cognitivas, necessidades especiais, entre outras.

O papel do professor ¢ fundamental na transmissdo de conhecimento, no desenvolvimento de habilidades e na formacao de atitudes dos

estudantes. Eles desempenham um papel crucial no processo educacional, influenciando o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos.

A essencialidade da escola para a sociedade, ultrapassa os limites de aplicar os conteudos curriculares, Segundo Young (2007) sem as escolas,
cada geragdo teria que recomegar do zero assim como as sociedades ndo evoluiriam ao longo dos séculos, para Novoa (1995), a docéncia ¢ um
processo construido alo longo da trajetoria profissional e institucional e Veiga (2008, p.5), refor¢a que o:

saber pedagdgico centrado no processo dialético ¢ construido e ampliado ao longo da aula como nticleo de desenvolvimento pessoal
e profissional, na perspectiva da integracdo e da colaboragdo. A visdo de uma Metodologia de Ensino Superior, localizada na
docéncia, procura atender ao processo didatico e a construcdo de saberes profissionais.

O artigo 66 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo, (LDB) n°. 9394/96, considera que a indicagio sobre a formagédo do docente do Ensino
Superior, deve priorizar os profissionais diplomados em Programas de mestrado e doutorado para a atuagio na docéncia superior (BRASIL, 2016).

O ensino superior desempenha um papel crucial na formagao de profissionais e na construgdo do conhecimento com os objetivos de formar um
cidaddo critico, criativo e autonomo. Entretanto, o cendrio atual apresenta desafios que demandam uma reflexdo mais profunda sobre as praticas
educacionais adotadas.

De acordo com Diniz e Vieira (2015), as atividades centrais das IES tendem a envolver ¢ a se realizar em esferas nacionais e internacional e as

ligagdes com a comunidade e entorno local mais proximo sdo débeis, configurando uma territorialidade ao mesmo tempo complexa e contraditoria.

O termo docéncia universitaria/formagao pedagogica ¢ relativamente novo nas instituigdes de ensino superior (IES). Muitos artigos, como
Ferraz (2021), Barboza (2020) e Luna (2020) estudam as IES, revelando sua trajetoria nas condi¢des historico-objetivas que expdem as contradi¢des
e possibilidades de mudangas como a organizacdo de seus cursos, analise legislativas, o que contribui para novos direcionamentos. Muito embora
politicas nacionais tenham sido criadas para estimular o engajamento das IES no combate das desigualdades regionais, traduzido no Brasil como
atenuacgdo de assimetrias existentes durante os ultimos anos, pouco tem sido realizado a respeito.

Nas ultimas décadas, a educagdo superior passou por transformagdes significativas, refletindo mudangas sociais, tecnoldgicas e econdmicas,
exigindo dos docentes universitarios uma adaptagao constante.

A mudanga de paradigma de um ensino centrado no professor para uma abordagem mais centrada no aluno implica desafios substanciais na

formagdo pedagdgica do corpo docente que precisa preparar os estudantes ndo apenas com conhecimento tedrico, mas também com habilidades
praticas e uma compreensdo mais ampla do mundo ao seu redor.

Essas transformagoes refletem a necessidade de adaptagdo do ensino superior as demandas de uma sociedade em constante mudanca e a rapida
evolugdo do cenario global, nesse contexto, é necessaria uma reflexdo das competéncias profissionais necessarias para qualidade do exercicio do
ensino atual, bem como analisar a formagdo desse profissional que atua em um campo em constante expansdo (LUNA, 2020; ALMEIDA, 2020).

O objetivo deste artigo foi explorar os principais desafios enfrentados pelos professores universitarios nesse cenario dindmico que ¢ a educagdo
e refletir sobre a importancia da formagao pedagdgica para o professor universitario.

! Especialista em Nutrigdo Clinica e Fisioterapia.
2 Mestre Ensino em Ciéncias da Satide e do Meio Ambiente.
3 Mestre em Educagdo, Comunicagio e Cultura (UERYJ).
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Trata-se de uma reflexdo, desenvolvida entre junho e dezembro de 2023. A metodologia utilizada foi uma pesquisa na base de dados Scielo,
Google Académico e Periddicos Capes, em trabalhos que abordassem a tematica proposta. Foram selecionados 38 documentos entre artigos,
dissertagdes de mestrado e doutorado e livros, todos na lingua portuguesa, dos quais foram utilizados 11 para composicdo do texto. Utilizado as

palavras-chave: docéncia, ensino superior, qualidade do ensino, pedagogia, tecnologia do ensino.

1. DIVERSIDADE DOS ALUNOS

A diversidade de alunos na docéncia refere-se a presenga de uma variedade de estudantes com diferentes origens, habilidades, experiéncias,
estilos de aprendizagem, necessidades e caracteristicas individuais em sala de aula. Promover a diversidade na docéncia ¢ fundamental para criar

ambientes educacionais inclusivos e equitativos.

O aumento da diversidade nas salas de aula universitarias, seja em termos de origem étnica, socioecondmica ou de aprendizado, demanda
estratégias pedagogicas inclusivas. Desenvolver competéncias para lidar com diferentes estilos de aprendizagem e necessidades individuais ¢é
fundamental para o sucesso do processo educativo. E recomendado o ensino personalizado, reconhecendo e respeitando as diferengas individuais do
aluno, considerando as diversidades culturais dos alunos incorporando materiais, exemplos e praticas que reflitam suas origens, criando um ambiente

em que todos se sintam representados e valorizados.

Alunos podem vir de diferentes origens culturais, étnicas e linguisticas e os docentes devem reconhecer e respeitar essas diferencas,
integrando praticas pedagogicas que valorizem e celebrem a diversidade cultural e as relacionadas a aprendizagem, visto que alguns aprendem melhor
através de abordagens visuais, outros auditivas, tateis etc. Professores devem adotar estratégias pedagdgicas que atendam a uma variedade de estilos
de aprendizagem.

Importante manter o dialogo ¢ a comunicagdo aberta e eficaz com os alunos, deixando o ambiente receptivo a suas expressoes de ideias e
preocupagdes mantendo o respeito mituo com os colegas, bem como, desenvolver métodos de avaliagdo que reconhegam as diferentes formas de
expressdo ¢ aprendizado evitando a exclusio e marginalizagdo de grupos de forma a respeitar reconhecer a diversidade de género e orientagdo sexual

de modo a criar ambientes seguros ¢ inclusivos.

A integracdo desses principios na pratica pedagdgica contribui para a construgdo de uma educagido mais inclusiva e equitativa, promovendo o

sucesso de todos os alunos, independentemente de suas diferencas individuais.

Para promover o reconhecimento da diversidade pela docéncia, ¢ fundamental que os educadores estejam abertos, se informem sobre as
necessidades especificas de seus alunos e adaptem suas praticas pedagogicas. A inclusdo e a equidade sdo pilares essenciais para o sucesso

educacional de todos os alunos.

2 A TECNOLOGIA E AS MUDANCAS PEDAGOGICAS

O ensino e as mudangas tecnoldgicas estdo intrinsecamente ligados na sociedade moderna. A tecnologia tem impactado significativamente a
forma como aprendemos, ensinamos ¢ interagimos no ambiente educacional, sendo afetados pelo rapido e facil acesso & informagdo através da
internet e tecnologias digitais que também permitem a implementagdo de novas metodologias de ensino como as aulas remotas, ensino hibrido, sala
de aula invertida, gamificacdo, realidade virtual e aumentada, e uso de ferramentas digitais que facilitam a avaliacdo formativa e somativa e muitas
outras (SILVA, 2011).

A réapida evolugdo tecnologica impacta diretamente a pratica docente, exigindo que os professores incorporem ferramentas e recursos digitais
em seu ensino. A formagdo pedagdgica deve incluir o desenvolvimento de competéncias digitais, promovendo a integragio efetiva da tecnologia no
ambiente académico que permita ao docente o desenvolvimento de habilidades que levem ao pensamento critico, resolu¢do de problemas, criatividade
¢ habilidades digitais. (GARCIA, 2019)

Institui¢des de ensino devem investir em programas de desenvolvimento profissional que oferegam suporte aos docentes em sua jornada de
aprimoramento continuo. Workshops, cursos online e colaboragdo entre pares sdo meios eficazes para compartilhar boas praticas e abordagens

inovadoras.
No entanto, ¢ importante ter atengdo que a implementagdo bem-sucedida dessas mudangas depende da capacitagdo dos educadores, da

infraestrutura disponivel nas IES e da considera¢do dos desafios éticos e de seguranca relacionados ao uso da tecnologia na educagéo. Existe também

uma ideia difundida por alguns educadores de que as formas de educar possuem carater transitorio, como ressalta GARCIA PIRES (2019 p.):

87



[...] A sociedade em geral, vive um momento diferente em que as tecnologias estdo cada vez mais se desenvolvendo, modificando as
relagdes sociais, de trabalho e educacionais. Exige-se maior qualificagdo intelectual, para ndo apenas manusear essas tecnologias,
mas também saber como funcionam, quais melhores estratégias para utiliza-las para fins determinados e outros. A escola entra nesse
contexto como uma institui¢ao responsavel por desenvolver as potencialidades dos sujeitos para viver e conviver com as tecnologias,
e exige-se cada vez mais uma melhor qualidade no desenvolvimento da totalidade dos sujeitos.

O ensino eficaz em um contexto de mudancas tecnologicas exige uma abordagem equilibrada que integre sabiamente as inovagdes tecnoldgicas
que invadem os ambientes educacionais, ainda que nem todos dominem a completamente sendo necessario a interligagdo com as melhores praticas
pedagogicas. E importante notar que a integracdo eficaz da tecnologia na educagio requer uma abordagem equilibrada e reflexiva, ja que a novas
tecnologias apresentam desafios e limitagdes, considerando as necessidades especificas dos alunos e os objetivos pedagégicos (JUNIOR, 2023;
GARCIA, 2019))

Além disso, é essencial a educagdo dominar o uso das ferramentas disponiveis na construgao de novas formas de saberes para garantir o acesso
equitativo as tecnologias educacionais para evitar disparidades no acesso a educag@o, além de buscar novas formas de educar, com metodologias bem

planejadas e que motivem os alunos, tendo os objetivos educacionais bem estabelecidos para se alcangar a aprendizagem desejada.

1 INOVACAO PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR

A inovagdo pedagodgica refere-se a introducdo de novas abordagens, métodos, técnicas e tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.
Os docentes que se especializam nessa area estdo focados em encontrar maneiras criativas e eficazes de envolver os alunos, promover a compreensao
e melhorar a qualidade da educacdo. (DURHAM,2001)

Para Cunha (2010), o processo de formacdo do professor universitario, da construg@o da profissionalidade docente se nutre de iniciativas
pessoais e institucionais, em conjunto, de agdes no plano individual e pessoal, acrescidas de uma esfera institucional que potencializam a pertenca e

a valorizag@o destes sujeitos a profissdo docente.

Com a inovagédo pedagogica pode-se envolver varias estratégias, incluindo o uso de tecnologias educacionais, metodologias de ensino mais
ativas e participativas, avaliagdo formativa, personaliza¢do do aprendizado, entre outras. Os docentes nessa area estdo constantemente atualizando
suas praticas pedagdgicas para se adaptarem as necessidades em constante evolugao dos alunos e as mudangas no ambiente educacional, para tanto:

se faz necessario refletir e buscar novas formas de educar, com metodologias bem planejadas e que motivem os alunos, ter objetivos
educacionais bem estabelecidos para se alcancar a aprendizagem, saber avaliar todo o processo de ensino-aprendizagem, rever
questdes de relagdo professor-aluno e outros. Continuar com posturas educacionais tradicionais, ndo aceitar metodologias e/ou
estratégias eficientes, ndo abrir portas para as tecnologias na educagao, revela o descompromisso dos educadores com o ensino-
aprendizagem. GARCIA PIRES, (2019 p. 209)

A demanda por praticas inovadoras de ensino requer que os docentes estejam abertos a experimentar métodos diferentes e participar de
processos de aprendizagem ao longo da vida, como estratégias de aprendizagem ativa, ensino baseado em projetos ¢ avaliagdes formativas que sdo

essenciais para estimular a participag@o e o envolvimento dos alunos.

A incorporagdo efetiva dessas tecnologias na docéncia no ensino superior exige que os educadores estejam dispostos a adaptar suas praticas,
desenvolver novas habilidades e garantir que a tecnologia seja usada para melhorar a qualidade da educagdo e pode trazer diversos beneficios,
incluindo melhorias na qualidade do ensino, aumento do engajamento dos alunos e preparagdo dos estudantes para os desafios do mundo digital.
(SORDI, 2019; VEIGA, 2008)

A implementagdo bem-sucedida da inovacdo pedagogica no ensino superior exige apoio institucional, treinamento de professores e uma
cultura que valorize a experimentagdo e a melhoria continua. Essas praticas visam preparar os alunos ndo apenas com conhecimento, mas também

com habilidades e mentalidade necessarias para enfrentar os desafios do século XXI.

Em resumo, um docente em inovagdo pedagogica ¢ alguém comprometido em melhorar continuamente o processo de ensino e

aprendizagem por meio da introdug@o de praticas educacionais inovadoras e eficazes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, a formagdo pedagogica do docente universitario enfrenta desafios complexos, em permanente renovagao, exigindo uma

abordagem holistica e adaptativa. A valorizagdo do desenvolvimento profissional continuo, a promogao de praticas inovadoras e a criagdo de espacos
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colaborativos sdo fundamentais para capacitar os educadores a enfrentar os desafios contemporaneos conseguindo estimular os alunos desenvolvendo

métodos de ensino-aprendizagem condizentes com 0s novos tempos.

Ao investir na formag@o pedagodgica, as instituigdes de ensino contribuem ndo apenas para a qualidade do ensino superior, mas também

para a formagdo de profissionais preparados para um mundo em constante transformagao.

Superar esses desafios requer uma abordagem holistica que envolva politicas institucionais, apoio a formagao pedagdgica, reconhecimento
e incentivo para praticas de ensino inovadoras, além de um compromisso continuo com o desenvolvimento profissional dos docentes universitarios.
As instituigdes de ensino superior devem criar um ambiente que valorize tanto a pesquisa quanto o ensino, reconhecendo a importancia complementar
dessas atividades para a missdo educacional da instituigio. E necessario aprofundar e saber lidar com as barreiras e compreender que o trabalho do

docente trara mudangas substanciais na vida do aluno e da sociedade e para isso ¢ fundamental rever e atualizar suas praticas constantemente.
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CAPITULO 11

VIVENCIAS E DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: Um estudo de caso no
UGB

Mariele Miguel Moreira’

Elisa Ferreira Silva Alcantara®

Os alunos com deficiéncias t€ém ingressado nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) com maior frequéncia nos ultimos tempos.
Considerando que a formagdo académica ¢ um diferencial no mercado de trabalho e nos concursos publicos. Ainda mais, hoje o acesso a faculdade
também ampliou de forma significativa, tanto em faculdades particulares através de projetos como também em universidades publicas por meio de

cotas reservadas para pessoas com deficiéncia.

Com isso, esses alunos ingressantes mergulham em um meio novo, amplo e desafiador, onde a universidade deve promover o atendimento
das Necessidades Educacionais Especiais (NEE) dos discentes deficientes para garantir sua continuidade no ensino superior. Vale considerar que a
inclusdo € essencial nesse processo, mas ela s6 ocorre de fato, mediante a implantacdo de medidas que propiciem o acesso e permanéncia daqueles

que estdo em condic¢do diferente com relagdo aos demais.

A escolha do tema surgiu a partir do interesse em estudar os aspectos da inclusdo no Ensino Superior para alunos com deficiéncia, a partir
do Projeto Diploma Cidadao, programa implantado no Centro Universitario Geraldo Di Biase em parceria com a Secretaria Municipal da Pessoa com
Deficiéncia e da Prefeitura Municipal de Volta Redonda — RJ. Este projeto possibilita o acesso a universidade de forma gratuita, para o Curso de
Administragdo, com parte dos professores bilingues em Lingua Portuguesa e Lingua dos Sinais, além da presenca de intérprete de libras durante as

aulas.

O projeto € pioneiro no pais e exigiu um treinamento da equipe pedagdgica e do corpo docente da Institui¢@o, além de adaptagdes estruturais
para atender as necessidades especiais desses alunos, como salas térreas e acesso as areas comuns da universidade. Outro item importante, é o
oferecimento de lanche durante o intervalo para esses alunos e as aulas de reforgos no periodo da tarde para auxiliar a fixagdo dos contetdos

ministrados durante as aulas.

O presente trabalho se justifica pela extrema relevancia da implantagdo deste projeto na universidade. A iniciativa surgiu da Prefeitura da
cidade, devido a demanda de profissionais com deficiéncia com formagao superior e logo uniu-se a oportunidade oferecer ensino de qualidade com

a capacitagdo profissional necessaria para atender as necessidades do municipio.

Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo principal analisar as vivéncias e os desafios dos alunos com deficiéncia integrantes
do Projeto Diploma Cidadao no Curso de Administragdo, na modalidade presencial. Além de compreender, relatar e aprofundar os estudos sobre os

aspectos relacionados a experiéncia desses discentes no Ensino Superior.

O trabalho seguira de uma revisdo bibliografica abrangendo conceitos relevantes da tematica escolhida, aspectos metodologicos, resultados e

discussodes obtidos no estudo de caso, e por fim, as consideragdes finais.
REVISAO BIBLIOGRAFICA:

CONCEITO DE INCLUSAO:

Para entender o conceito de inclusdo ¢ necessario antes compreender quem € o sujeito que serd inserido no meio académico. De acordo
com Lima (2010), ao falar sobre pessoas deficientes, comumente utilizava-se o termo “portadores”, inclusive foi citado na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagiao Nacional (LDBEN), de 1996. Contudo, o meio educacional tem substituido essa palavra pela expressao de “pessoas com deficiéncia”,
com a argumentacdo que as pessoas ndo portam a deficiéncia como um objeto que carregam, € sim constituem-se como sujeitos a partir dessa

condigdo.

! Graduada em Ciéncias Biolégicas (UGB).
2 Doutora em Politicas Publicas e Formagdo Humana (UERYJ).
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Pessoas com deficiéncias sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas. (Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Art 1°, 2006 apud ENAP, 2017)

Segundo Morangas (2022), a inclusdo da pessoa com deficiéncia pressupde o reconhecimento ¢ a valorizagdo da diversidade, assim como
a adogdo de medidas que propiciem o acesso daqueles que estdo em condi¢do de desigualdade com relag@o aos demais. Na inclusdo, ¢ o ambiente
escolar que deve ser modificado para incluir todas as pessoas, visando a equidade. Enquanto a integragdo corresponde a simples inser¢do, na
sociedade, das pessoas que conseguem se adaptar a ela. Ou seja, € permitida a entrada da pessoa com deficiéncia no meio académico, mas ela tera

que adaptar suas necessidades para se manter na instituicdo de ensino.

A percepcdo de inclusdo estd amplamente relacionada a uma sociedade excludente. Apesar do aumento de matriculas de alunos com
deficiéncia nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), por outro lado, hé falhas, lacunas, queixas e exclusdo do aprendizado para muitos alunos. A
simples integracdo desse aluno na universidade ndo garante o oferecimento de infraestrutura e docentes capacitados que favorecam o acesso € a

permanéncia deles, muito menos condigdes de aprendizagem e de desenvolvimento satisfatorio (LIMA, 2010).

A educag@o inclusiva é de suma importancia, pois visa contemplar as diversidades de condi¢des especificas de cada discente, gerando um
movimento do corpo docente para criar estratégias para melhor atendé-lo (SOUZA; CUSTODIO; ANANIAS, 2019). Considerando que a educagio
¢ um direito de todos, atualmente o aluno com deficiéncia ¢ amparado por uma legislagdo especifica que veremos a seguir, mas antes de chegar neste

estado de amparo, percorreu um longo caminho.

ASPECTOS HISTORICOS E NORMATIVOS DA INCLUSAO:

Considerando os aspectos historicos da educagdo inclusiva no Brasil, as primeiras praticas de educagdo especial iniciaram-se baseadas em
experiéncias da Europa e da América do Norte. Entre os anos de 1854 ¢ 1956 foram criados diversos institutos a partir de iniciativas religiosas e de
grupos que acreditavam na educacdo das pessoas com deficiéncia, a fim de proporcionar atendimento educacional especializado. Por exemplo, a
abertura do Instituto Nacional dos Cegos no Rio de Janeiro em 1890 e a criagdo em 1926 do Instituto dos Surdos no Rio de Janeiro e do Instituto
Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do Sul, para atendimento das pessoas com deficiéncia mental (PORTO; OLIVEIRA, 2010).

O Art. 205 da Constitui¢do Federal de 1988 prevé: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Além disso, esta lei fundamental cita um principio sobre a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na

escola, ou seja, todos os alunos, com ou sem deficiéncia, possuem o direito de acesso e espago apropriado para aprendizado.

Ademais, deve-se ocorrer a protegdo, a integragdo social, a acessibilidade, a reserva percentual dos cargos e empregos publicos, o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988). Ja no ano de 1989, ocorreu a criagdo da
Lei n° 7.853 que dispde como crime: “recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscri¢do de aluno em

estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razao de sua deficiéncia”.

A Declaragdo de Salamanca, realizada na Espanha no ano de 1994, foi uma Conferéncia Mundial que abordou a urgéncia de melhorias do
acesso a educagdo para pessoas com deficiéncia. Atribuiu alta prioridade politica e financeira para o aprimoramento dos sistemas educacionais, este
documento foi um precursor para implementacéo da educagdo inclusiva em varias partes do mundo.

Ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional — LDBEN, o Art. 59. sanciona que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

1. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades [...] I11.
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, Lei °
9.394,1996)

No ano de 1996, o Ministério da Educagdo — MEC, organizou o primeiro Aviso Curricular n® 277, direcionado para as Institui¢cdes de
Ensino Superior, explicitando um norte para o ingresso de pessoas com deficiéncia nas instituigdes e também evidenciando a necessidade do
desenvolvimento de agdes que possibilitem a flexibilizagdo dos servigos educacionais e da infraestrutura, bem como a capacita¢do docente para

atender melhor as necessidades especiais das pessoas com deficiéncia, possibilitando sua permanéncia no curso.
A acessibilidade ¢ garantida pela Lei 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, também intitulada como Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia. Concebe-se por acessibilidade a garantia a pessoa com deficiéncia conviver de forma independente em todos os setores da comunidade
e exercer seus direitos de cidadania e participagdo social. (MAIA; ANANIAS, 2019)
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acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edifica¢des, transportes, informagdo e comunicagio, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, Lei® 13.146/2015)

A Lei 13.146/2015, em seu Art. 27, dispde a educagdo como um direito da pessoa com deficiéncia, assegurando um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo da vida, para alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem. O aluno com deficiéncia esta
amplamente amparado por leis, mas esse fato ndo anula os desafios enfrentados no seu dia a dia, desde a falta de acessibilidade até atos de

discriminagdo e preconceitos recebidos no cotidiano.

O ENSINO SUPERIOR E AS PRATICAS PARA A INCLUSAO:

O ingresso no Ensino Superior ¢ uma importante decisdo, uma vez o aluno tera que direcionar seus estudos para area profissional que
pretende atuar no mercado de trabalho ou no meio académico. A permanéncia dos estudos ¢ a inser¢do do discente em um cenario diferente da
educagdo basica é desafiador, por isso, faz-se necessario compreender que para as pessoas com defici€ncia, o ensino superior pode ser ainda mais

dificultoso, uma vez que precisa enfrentar barreiras fisicas e lidar com pontos de vistas preconceituosos.

O preconceito ainda ¢ um grande adversario da inclusdo, infelizmente tdo presente nas relagdes sociais, educacionais
e culturais. Muitas vezes o preconceito se apresenta de forma silenciosa e, outras vezes, de forma tdo explicitas que
assusta, mas continua contribuindo para a exclusdo das pessoas deficientes (PORTO; OLIVEIRA, 2010).

Logo, cabe a Instituicdo de Ensino Superior, apoiar, acolher e direcionar o discente com deficiéncia durante toda sua jornada na graduagao.

Uma vez que ndo basta apenas uma efetiva politica de ingresso, ¢ essencial também medidas para permanéncia desse aluno na universidade.

De acordo com LIMA (2010), o processo de inclus@o escolar envolve desde alteragdes na estrutura fisica da instituicdo até a formagao
humanista dos docentes, abordando as situacdes de deficiéncias e as necessidades especiais das pessoas. E primordial o conhecimento das
necessidades educacionais dos alunos e conhecer as falhas dos sistemas de ensinos, que precisam ser alteradas. Além do mais, é crucial a produgdo
de metodologias de ensino advindas das necessidades dos sujeitos que chegam a IES, tanto pelo uso de diferentes linguagens como a Lingua Brasileira

de Sinais (Libras) e o Braile, quanto pela necessidade de diferentes formas de avaliagdo para esses alunos.

Para vencer as dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ¢ necessario sempre partir do pressuposto da integragdo. Estudos
realizados por Vigotsky demonstram a importancia das intera¢des sociais desde cedo e de um contexto educacional receptivo. O meio tem um papel
fundamental no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois as relagdes sociais ¢ as vivéncias favorecem o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano (PORTO; OLIVEIRA, 2010).

Assim como o aluno com deficiéncia precisa enfrentar obstaculos, o docente também passa por desafios em sala de aula. De acordo com
as autoras SOUZA; CUSTODIO e ANANIAS uma das barreiras encontradas pelo professor é admitir que os discentes sdo distintos e assimilam de
formas diferentes, e que ensinar, utilizando esse parecer impde o corte de antigos padrdes educativos procurando o respeito a diversidade.

Um grande desafio para o professor universitario esta relacionado a auséncia de formagao previa e especifica para atuar como docente,
sobretudo formagdo pedagogica e didatica. A docéncia exige do profissional académico uma formagao continuada e dindmica, na
qual a preparacdo do professor universitario se faz mais importante que a graduagéo inicial, ja que o dominio da habilidade técnica
ndo basta diante da complexidade do ensinar. Sendo necessario aprimorar os saberes didaticos que constituem o processo educativo
(SOUZA; CUSTODIO ¢ ANANIAS, 2019).

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja eficiente sdo necessarias adaptagdes curriculares e no processo de avaliagdo, onde sera
verificado o aproveitamento do aluno com deficiéncia. E fundamental ajustes no processo de ensino para que, de fato, a inclusdo ocorra e atenda as
especificidades de cada discente.

METODOLOGIA:

A metodologia deste trabalho constitui-se de um estudo de caso, com a aplicagdo de um questionario semiestruturado com nove perguntas
objetivas, com a possibilidade de escolher mais de uma alternativa por questdo. Os dados foram coletados de forma presencial, com alunos integrantes
do 5° periodo de Administra¢do da turma noturna participante do Projeto Diploma Cidad@o. A turma escolhida tem alunos com deficiéncia auditiva
ou fisica, além de dificuldades cognitivas.
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Os questionarios foram respondidos por 15 discentes de uma turma com total de 25, representando 60% dos alunos. Sendo que os todos
alunos que participaram do estudo sdo deficientes auditivos e contaram com o auxilio de dois intérpretes de libras para apoio e esclarecimento de

duvidas sobre as questdes. As respostas foram coletadas durante o més de novembro de 2023.

RESULTADOS E DISCUSSOES:

A primeira pergunta do questiondrio tratava-se sobre o sexo dos alunos participantes da pesquisa, sendo 53% dos entrevistados foram

representados por mulheres e 47% por homens. Nota-se um resultado igualitario no quesito género dos entrevistados.

Ja o segundo item verificou o tipo de deficiéncia do discente, com as seguintes opgdes: deficiéncia fisica; visual; auditiva; intelectual;
mental; deficiéncia multipla e op¢do de outra para especificar. Todos os participantes do estudo marcaram a opgao deficiente auditivo. O fato de
100% dos entrevistados possuirem deficiéncia auditiva justifica algumas observagdes feitas durante a aula. Por exemplo, observou-se a presenca de
pelo menos um intérprete de libras durante toda a aula, além de um pequeno palco para que o professor juntamente com o intérprete ficasse em uma
posicdo mais alta para facilitar a leitura labial e a visualizag@o dos sinais. Outro item importante foi a utilizagdo de uma forma de chamar a atengao

desses alunos e solicitar foco para explicagdo através de piscadas das lampadas.

Quando questionados sobre o acolhimento e o atendimento da Instituicdo e professores, apenas uma aluna respondeu com a opgao
parcialmente, correspondendo a 7% do grupo entrevistado, enquanto os demais responderam que se sentem bem atendidos e acolhidos, sendo 93%.
Essas respostas demonstram que tanto a universidade como o corpo docente oferecem um bom atendimento e relacionamento com esses alunos. Em
pesquisa realizada por SOUZA, CUSTODIO e ANANIAS em 2019, mostrou que a IES possui um departamento de Atendimento Educacional
Especializado, onde concentra esforgos na promogao e incentivo ao aperfeigoamento dos processos de ensino, além de atendimentos dos alunos com

deficiéncia para promover sua adaptacéo.

A préxima pergunta tratava sobre o acolhimento e bom relacionamento com os outros alunos, 93% responderam que tinham um bom
relacionamento, enquanto um entrevistado respondeu que ndo, representando apenas 7% do grupo. Ao observar as relagdes desses alunos durante o
periodo da pesquisa, notou-se uma boa interagado entre os alunos surdos, ja que demonstravam conhecimento da lingua dos sinais. J4 com os demais

alunos da instituicdo, a comunicagdo deve ser limitada, devido a falta de conhecimento em libras.

Ao serem indagados se conseguem se comunicam com os professores e esclarecer suas duvidas, 87% afirmaram que sim, mas apenas com
a presenca do intérprete e 13% conseguem estabelecer a comunicagdo com o docente sozinhos. Isso demonstra que a maior parte dos alunos niao
conseguem estabelecer um dialogo direto com o professor e dependem de um intérprete de libras para mediar a comunicagéo. Em um estudo realizado
por ANANIAS e ALMEIDA em 2019, relatou que a maioria dos docentes ndo possuem um bom conhecimento da Lingua dos Sinais. Em sintese,

evidenciou a necessidade do conhecimento de libras pelos professores para que haja uma verdadeira inclusdo.

Ja na questdo que tratava sobre a qualificacdo dos professores para trabalhar com alunos com deficiéncia, 2 alunos afirmaram que os
professores ndo sdo capacitados, correspondendo a 13%, entretanto 87% responderam que os professores sdo qualificados. Refor¢ando o fato, que o
ideal seria que todos os docentes fossem bilingues para agregar mais durante as aulas e proporcionar um didlogo direto com os alunos surdos, acredita-

se que esse seja um item de melhoria para IES.

Referente a experiéncia dos discentes ao ingressar e cursar o Ensino Superior, 53% dos alunos responderam como uma experiéncia boa,
27% como normal e 20% como 6tima. Nenhum entrevistado marcou a opgao dificil, nota-se que cursar o Ensino Superior para esses discentes trata-

se de algo habitual. Um resultado importante, pois constantemente alunos com deficiéncia possuem limitagdes para a continuidade dos estudos.

Na questdo sobre os desafios enfrentados durante o Ensino Superior, 40% dos alunos responderam sobre a pouca acessibilidade, 34% sobre
os contetidos complexos, 13% responderam sobre a dificuldade na comunicagao e por ultimo, 13% responderam duas opgdes, conteudos complexos
e a dificuldade na comunicagdo. Ao tratar-se sobre acessibilidade, o item mais respondido, pode-se considerar tantos os aspectos estruturais como

também barreiras na comunicacao, outro item significativo no processo de aprendizagem desses alunos.

Ja na pergunta sobre preconceito e discriminagao na universidade, 60% dos alunos responderam que nunca sofreram de quaisquer situagdes
discriminatorias e preconceituosas durante o ensino superior, enquanto 40% responderam que ja passaram por algum tipo de situag@o. Trata-se de
um nimero expressivo, pois ainda nos dias de hoje, com tantos conhecimentos e politicas de inclusdo disponiveis, persistir atos discriminatdrios,

mesmo que silenciosos, no Ensino Superior ¢é intoleravel e devem ser reportados para a IES.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Durante este trabalho observou-se que o ingresso de alunos com deficiéncia no Ensino Superior ¢ um grande passo na promogio da
educagdo inclusiva. Porém avancos ainda devem ocorrer, dando importancia que a comunicagao entre aluno surdo e professor ndo ocorre de forma
direta na maior parte dos casos, exigindo o apoio de um intérprete. A qualificagdo docente para trabalhar com alunos com Necessidades Educacionais
Especiais ¢ de suma importancia para garantir uma aprendizagem significativa e a criagdo de estratégias para promover um ensino eficiente.

Conclui-se que a Instituigdo de Ensino Superior juntamente com os docentes possui um papel importante no atendimento especializado
para atender os alunos com deficiéncia. Apesar dos desafios para todos os envolvidos, o acolhimento, a acessibilidade, a qualificagao docente e o
combate ao preconceito e a discriminagdo sdo imprescindiveis para a efetivagio da educagdo inclusiva.
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ANEXO: QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE POS-GRADUACAO:

(

~ AN A~~~

1- Sexo:
) Masculino () Feminino () Prefiro ndo dizer

2-  Vocé possui deficiéncia:
) Fisica () Visual ( ) Auditiva ( ) Intelectual ( ) Mental ( ) Deficiéncia Multipla
) Outra

3-  Voce se sente acolhido/atendido pela Instituiciio e pelos professores?
) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

4- Voce se sente acolhido e se relaciona bem com os outros alunos?

) Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente

5-  Vocé consegue se comunicar com os professores e tirar suas dividas?

) Sim, sozinho () Sim, apenas com intérprete ( ) Parcialmente ( ) Néo

6- Os professores sao qualificados para trabalhar com alunos com deficiéncia?
) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

7- Qual sua experiéncia ao ingressar no Ensino Superior:
) Otima ( ) Boa ( ) Normal ( ) Dificil

8-  Quais siio os principais desafios enfrentados no ensino superior?
) Dificuldade na comunicagio
) Conteudos Complexos
) Preconceito e Discriminagao
) Pouca Acessibilidade
) Outro

9- Vocé ja sofreu preconceito ou discriminagio durante o Ensino Superior?
) Sim ( ) Nao
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